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Inainte de a incepe.....

.. mentionam ca revista este ilustrata prin bunavointa domnului profesor Chinta Radu si a
doamnei profesoare Chinta Cipriana. Acestea sunt mesajele celor doi artisti pentru
dumneavoastra:

"In aceastd perioadd de pandemie si post-pandemie suntem doritori de
activitati creative, menite sa ne scoatad din starea de mahmureala spirituala in care
tindem sa cadem cu totii. De aceea atelierele Clubului Copiilor, elevii Scolii I.D Sirbu
Petrila si ilustratia.ro s-au gandit sa realizeze pentru incantarea dumneavoastra
spirituald o serie de desene menite sa ne bucure privirea.”

Prof. Radu Dacian Chinta (www.ilustratia.ro)- profesor de arta populara la Clubul Copiilor
Valea Jiului- Petrila

“Dacd e sd le oferim copiilor teme de desen adecvate varstei lor, trebuie sa le
Tntelegem stdrile de spirit, sa le simtim trdirile, sa nu-i speriem cu informatii inutile
si uneori inadecvate. Cu multd experientd in ceea ce priveste educatia plastica pot
sfatui toti copiii cd este foarte bun acest exercitiu de manifestare a talentului si
de exprimare a creativitatii, exercitiu de realizare a unor lucrari plastice. Menirea
lor este sd dea o stare de bine, dar si sd antreneze gandirea de tip analitic. Asadar
desenul nu ne poate face decat bine, deci... sa desenam!”

Prof. Chinta Cipriana Maria - profesor de educatie plastica la Scoala Gimnaziala I.D. Sirbu
Petrila
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Metode traditionale si moderne folosite in predarea limbii engleze

Prof. Ambrus Georgiana, Scoala Gimnaziala ,Ion Desideriu Sirbu” Petrila

In practica predarii limbii engleze existdi o
multitudine de metode care au fost si sunt folosite,
unele mai eficiente, altele mai putin eficiente.

Lucrarea de fata incearca o prezentare a celor mai
frecvent discutate si utilizate metode. Dintre cele
traditionale ne-am oprit la metoda traducerii (Grammar
Translation Method), cea mai populara dintre cele

traditionale, chiar dacd foarte controversatd, metoda

audio-linguald (Audio-lingual Method) si Prezentare,
Practica, Producere (Presentation, Practice, Production).

Metodele moderne alese sunt mai numeroase, lucru explicabil prin varietatea profesorilor ce predau limba
engleza si comunitatile unde aceasta se preda, ceea ce face ca didactica limbii engleze sa beneficieze de
experiente vaste in aceste sens si discutii valoroase. Asadar, ne-am oprit la metoda directd (The Direct Method),
Calea ticerii (The Silent Way), Suggestopedia, Invitarea limbii in comunitate (Community Language
Learning), metoda raspunsului fizic total (The Total Physical Response Method), metoda comunicativa
(Communicative Language Teaching). Desigur, selectia acestor metode este subiectiva, criteriile dupa care au
fost alese fiind eficientd lor si gradul de popularitate.

I. DESCRIEREA CADRULUI TEORETIC AL TEMEI

> METODE TRADITIONALE

1.Metoda traducerii (Grammar Translation Method)

Este metoda clasica, considerata simpla si eficienta (Stern, 1996, p. 453), ale cérei principale obiective sunt
studiul gramaticii, al vocabularului si al literaturii.

Abordarea este una deductiva, accentul cazand pe invatarea constienta. Capacitatea de receptare a mesajului
scris si capacitatea de exprimare scrisd sunt cele mai exersate abilitati. Limba nativd a elevilor este intens

folosita, tehnicile folosite fiind traduceri, citirea textelor, exercitii de gramatica si vocabular.
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Rolurile profesorului sunt urmétoarele: manager, coordonator si evaluator al elevilor, interactiunea in clasa
avand loc in special intre profesor si elevi (abordarea frontald). Corectarea elevilor este foarte importanta,
deoarece se pune accent pe acuratete.

2.Metoda audio-linguala (The Audio-Lingual Method)

S-a dezvoltat in SUA in timpul celui de-al doilea razboi mondial. Principalul obiectiv este acela ca elevii sa
invete sa foloseasca limba intr-un mod comunicativ, in mod automat.

Vocabularul si gramatica sunt prezentate sub forma unor dialoguri care sunt invatate prin repetitie si imitatie.
Gramatica este predatd in mod inductiv. Exercitiile care dezvolta capacitatea de receptare a mesajului scris si
capacitatea de exprimare scrisa sunt bazate pe activitatile comunicative. Tehnicile folosite sunt: dialoguri, jocuri
de rol, repetitii, exercitii de gramatica si vocabular.

Profesorul este cel care controleaza elevii si cel care le ofera modelul de limbaj, elevii fiind imitatori ai
acestui model. Exista interactiune si intre profesor si elevi, dar si intre elevi. Erorile elevilor nu sunt considerate
esentiale, iar evaluarea este orala.

3.Prezentare, Practicd, Producere (Presentation, Practice, Production)

Aceasta este varianta britanica a metodei audio-linguale, observa Jeremy Harmer (2004, p. 80). Se constituie

din trei etape:

> In prima etapa profesorul introduce elementele de limbaj ce trebuie asimilate.
> A doua etapa - elevii exerseaza folosind tehnici de reproducere si repetitie.
> A treia etapa se refera la folosirea limbajului prezentat si asimilat intr-un mod original si

autentic de catre elevi.

La fel ca si in cazul metodei audio-linguale vocabularul si gramatica sunt predate inductiv, comunicarea
primeaza. Modelul este profesorul, acesta fiind cel care coordoneaza activitatea. Pentru ca este o metoda bazata
pe comunicare si evaluarea se face tot in acest fel.

> METODE MODERNE

1.Metoda directi (The Direct Method)

Inventatorul metodei este C. Berlitz. Principalul obiectiv al acesteia este acela de a invata elevii sa comunice
intr-o limba strdina. Nu este admisa traducerea, profesorul folosindu-se de lumea reald, imagini, pantomima
pentru a sugera sensul. Gramatica este predata inductiv. Elevii exerseaza vocabularul in context.

Toate cele patru dimensiuni ale predarii limbii sunt dezvoltate:

- capacitatea de exprimare orala;

- capacitatea de receptare a mesajului oral;

- capacitatea de receptare a mesajului scris;
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- capacitatea de exprimare scrisa.

Tehnicile folosite sunt: conversatia, citirea cu voce tare, exercitii, compuneri, repetitii. Rolul profesorului
este acela de a fi partener al elevului. Interactiunea are loc intre profesor si elevi, dar si intre elev si elev.
Auto-evaluarea este des folositd. Nu exista evaluare formala; aceasta se face sub forma unui interviu si a
redactarii unui text scris.

2.Calea ticerii (The Silent Way)

Este o metoda introdusa de C. Gattengo, principiul de baza atestand faptul ca predarea trebuie subordonata
invatarii. Elevii au un rol activ, fiind responsabili de propria lor invatare. Acestia exerseazad mult, principalele
domenii pe care se pune accent fiind pronuntia si gramatica.

Toate cele patru dimensiuni ale predarii limbii sunt dezvoltate, limba nativa este folosita doar atunci cand
este necesar. Rolul profesorului este acela de a ajuta elevii. Profesorul este tacut, dar foarte activ; vorbeste doar
pentru a da anumite sugestii. Exista interactiune intre elevi. Greselile sunt considerate ca fiind normale; elevii
sunt incurajati sa se autocorecteze. Se pune accentul pe evaluarea continua.

3.Suggestopedia

Inventatorul metodei este G. Lozanov. Metoda constd in aplicarea studiului sugestiei in pedagogie,
dezvoltata cu scopul de a ajuta elevii sa depaseasca barierele invatarii. Principalul obiectiv este de a accelera
procesul invatarii folosind puterile mentale. Elevii stau cat de confortabil posibil, primesc noi nume si ocupatii,
de-a lungul activitatii didactice creandu-si chiar noi biografii.

Sunt doud stadii ale lectiei: una receptivd si una activa. Elevii participd la diferite activitati: citesc,
interpreteaza dialoguri, exerseaza diverse jocuri, dramatizari. Elementele pe care se pune accent sunt
vocabularul, capacitatea de exprimare orald, capacitatea de receptare a mesajului scris si capacitatea de
exprimare scrisa. Gramatica nu este consideratd ca fiind foarte importanta, iar greselile nu sunt corectate
imediat, accentul fiind pe fluenta. Nu exista teste formale, fiind evaluatd performanta elevilor in clasa.

4.Invdtarea limbii in comunitate (Community Language Learning)

Metoda provine din consilierea in domeniul invatarii, dezvoltatd de C.A.Curran, care vede profesorii drept
consilieri lingvistici. Principalele obiective sunt invatarea limbii intr-un mod comunicativ si invatarea despre
propria invatare. Se pune accentul pe comunicare, dezvoltarea pronuntiei, a capacitatii de receptare a mesajului
oral, a mesajului scris, precum si discutarea unor elemente de gramatica. Interactiunea are loc atat intre profesor
si elevi, cat si Intre elevi. Rolul profesorului este asemanator cu acela al unui consilier care sprijind elevii si 1
incurajeaza. Greselile sunt corectate de catre profesor. Evaluarea consta intr-un test oral sau scris la finalul orei

sau unitatilor de Invatare.
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5. Metoda  raspunsului  fizic  total (The Total  Physical  Response  Method)
Este introdusa de J. Ascher. Metoda acorda o foarte mare importantd dezvoltarii capacitatii de receptare a
mesajului oral. Unul din cele mai importante obiective este ca studentii sa se bucure de experienta invatarii.
Metoda are ca scop reducerea stresului n invdtarea unei limbi strdine. Partea initiald a lectiei constd in
modelare, profesorul dand comenzi, realizdnd actiuni impreuni cu elevii. in a doua faza a lectiei elevii
demonstreaza ca au inteles comenzile.

In etapa initiald profesorul vorbeste si elevii raspund nonverbal; mai tarziu rolurile se schimba, profesorul
fiind coordonatorul elevilor, acestia fiind imitatorii acestuia. Elevii vor vorbi atunci cdnd simt ca sunt pregatiti.
Profesorul este tolerant cu greselile studentilor. Evaluarea consta in verificarea intelegerii prin realizarea unor
activitati.

6. Metoda comunicativa (Communicative Language Teaching)

Principalul obiectiv este fluenta elevilor. Se pune accent pe comunicarea ,,reala” (Harmer, 2004, p. 85).
Toate cele patru dimensiuni ale predarii limbii sunt dezvoltate: capacitatea de exprimare orala, capacitatea de
receptare a mesajului oral, capacitatea de receptare a mesajului scris si capacitatea de exprimare scrisa.
Gramatica este invatata prin practica, tehnicile folosite sunt: discutii, dezbateri, jocuri de rol, activitati
comunicative scrise, drama etc.

Rolurile profesorului sunt acelea de facilitator si manager al activitatii studentilor, dar si de partener al
acestora, interactiunea avand loc in special intre studenti. Sunt folosite materiale autentice si interesante. Erorile
sunt tolerate in special in timpul activitatilor comunicative cand accentul este pus pe fluenta.

Avantajele acestor metode constau in faptul ca asigura cunostinte solide de gramatica si vocabular, dezvolta
capacitdtile de exprimare scrisd. Se pune accentul pe cultura si literatura strdind, care sunt aprofundate.
Profesorul are un mai mare control al clasei decét in cazul metodelor moderne

Dintre metodele moderne prezentate mai sus au fost mentionate doar cateva: metoda directd, metoda
comunicativa si metoda invatarii limbii In comunitate. Acestea sunt folosite cu succes, celelalte metode
descrise, Calea tacerii, Suggestopedia, Metoda raspunsului fizic total nefiind folosite. Motivele pentru care
aceste metode nu sunt utilizate sunt lipsa lor de eficienta in cadrul unor grupuri mari, cum sunt clasele de elevi
cu care se lucreaza in scoli si necunoasterea lor.

Metodele moderne sunt preferate datoritd eficacitatii lor sporite in ceea ce priveste comunicarea,
dezvoltandu-se capacitatea de exprimare orald. Alte avantaje ale acestora ar fi faptul ca interactiunea intre
profesor si elevi si intre elevi si elevi este sporitd. De asemenea sunt metode bazate pe joc, ceea ce le face mai
placute, motivatia elevilor crescand. Se creeaza, astfel, noi oportunititi pentru dezvoltarea limbajului si

folosirea lui in comunicare.
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Concluzia finald este aceea cd, metodele traditionale coexistd cu cele moderne in predarea limbii engleze,
fiecare avand avantajele ei, elemente ce pot fi oricand folosite cu succes. Abordarea eclectica, dupa cum o
numeste Chastain (1988), este asadar cea mai eficienta in predare, metodele folosite adaptandu-se clasei de
elevi.

Bibliografie:

1. Chastain, K. - Developing Second-Language Skills. Theory and Practice. Orlando Florida : Harcourt
Brace Jovanovich Publishers, 1988;

2. Harmer, J. -The Practice of English Language Teaching. London: Longman, 2004;

3. Larsen-Freeman, D. -Techniques and Principles in Language Teaching. Oxford: Oxford  University
Press, 1986;

4. Stern, H. H.- Fundamental Concepts of Language Teaching. Oxford: Oxford University Press, 1996.

Discursul argumentativ la limba si literatura romana - abordare didactica

Prof. Andrei Beatrice-Mirela, Scoala Gimnaziala ,Ion Desideriu Sirbu” Petrila

Una din provocarile deja lansate in societatea contemporana
este necesitatea regandirii scolii, a educatiei formale, alaturi de
cea nonformala si informala, in variatele lor forme de articulare.
Ca subsistem al macrosistemului de educatie, sistemul scolar,
prin oferta sa educativa, contribuie la structurarea traiectelor de
(auto)formare si (auto)dezvoltare a personalitatii individului,

pregatindu-1 pentru a fi un beneficiar pretentios al educatiei

permanente.

In teoria si practica didactica contemporana, problematica instuirii interactive cunoaste abordari stiintifice
noi, complexe, interdisciplinare, sustinute de argumente ce sustin participarea activa si reflexiva a elevilor in
procesele invatarii si evaluarii.

Demersul intreprins de noi isi intemeiazd legitimitatea didactica pe dificultatile intdmpinate de elevi In
rezolvarea dovedirea unor sarcini de lucru ce reclama cunostinte/ deprinderi privitoare la intocmirea unui text
de tip argumentativ, cerinte ce apar cu o frecventd din ce in ce mai mare §i in forme variate la diferite tipuri

de examene. Mai mult, necesitatea formarii deprinderii de a argumenta competent si coerent un punct de
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vedere se impune nu numai ca o competenta lingvistica, ci ca o deprindere pe care se bazeaza dovedirea altor
competente, fie cele vizate prin curriculumul de limba si literatura romana, fie cele asimilate de alte programe
ale altor discipline.

In partea intdi am optat pentru prezentarea esentializati a problematicii presupuse de textul de tip
argumentativ. Mai intai, am definit textul de tip argumentativ, caracteristicad fiindu-i orientarea catre receptor,
caruia ,,urmareste sa-i modifice dispozitiile interioare”, fie cd este vorba despre convingeri intelectuale,
atitudini emotionale sau actiuni fizice. Au fost enumerate caracteristicile acestui tip de text, cele mai importante
fiind: activarea functiei conative; situarea la nivelul probabilitatii, opiniei, plauzibilului; folosirea tehnicilor
persuasive; actualizarea anumitor relatii logice (deductie, inductie, analogie, cauzalitate) etc. Ulterior, a fost
prezentata si adnotatd schema oricarui text de tip argumentativ bazata pe relatia ipoteza-argumentare-concluzie,
fiecare dintre partile constitutive presupunand o anumita rigoare a constructiei, in vederea atingerii scopului
persuasiv.

Esentiale pentru orice text de aceastd facturd sunt strategiile argumentative, fiind prezentate cele mai
importante categorii de realizari argumentative (argumente etice, argumente pathemice,rgumente logice) si cele
mai frecvente tipuri de argumente (argumentul de autoritate, argumentul pragmatic, argumentul de
reciprocitate, argumentul de comparare etc).in cederea construirii unui tablou cit mai larg al procedeelor
persuasive, s-a optat pentru o prezentare nsotitd de exemple a celor imprumutate imprumutate din retorica si
oratorie (preteritiune, epicherema, dilema, cominatia, apostrofa), la care practica didactica a adaugat altele,
recognoscibile prin tipuri de exprimadri consacrate sau prin intentionalitatea lor, expuse in egald masura in
lucrarea noastra.

Incheierea expunerii problematicii esentializate a textului de tip argumentativ nu putea fi ficutd inainte de
prezentarea indicilor lexicali ai enuntarii, repartizati pe grupe dupd natura relatiei intre secventele discursive
pe care le leaga sau prin raportare la partile discursului argumentativ pe care le marcheaza.

Partea a doua a lucarii a fost dedicatd unor exercitii care sa verifice achizitiile elevilor cu privire la
argumentare. Mai 1ntai, folosind ca suport un text argumentativ care susfine o teza aparent absurda (statutul de
personaj pozitiv al Spanului din Povestea lui Harap-Alb, de Ion Creanga), se verifica daca elevii recunosc
partile constitutive ale textului de tip argumentativ, daca recunosc argumentele si pot identifica tipul acestora
si, nu in ultimul rdnd, daca pot identifica si clasifica relatorii/ conectorii folositi in elaborarea scrierii
argumentative.

Al doilea exercitiu propunea elaborarea, redactarea si prezentarea unui discurs argumentativ, pornind de la
o afirmatie datd, iar ultimul exercitiu viza capacitatea de a evalua un de discurs prezentat, pe baza unor criterii

stabilite de profesor.
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Avand in vedere ca argumentarea in scris si oral a unor opinii in diverse situatii de comunicare reprezintd
una dintre cele patru competente majore urmarite in cadrul evaluarii la examenul de bacalaureat, acordarea unei
atentii sporite activitatilor care sa conduca la rezultate nu trebuie sa fie numai o preocupare a ultimilor ani de
liceu, ci o preocupare permanenta a profesorului de limba si literatura romana. Organizarea demersului didactic
pornind de la cunostintele anterioare ale elevilor modifica esential relatiile dintre profesor si elevi.

Elevii se vad implicati In procesul de instruire, devin activi si motivati, asteptind o apreciere a contributiei
lor. Instruirea castiga astfel in eficacitate, caci copilul invata mult mai temeinic ceea ce si-a insusit prin efort
propriu si printr-o trecere naturald de la cunostintele anterioare, de la experienta lui de viata la cunostintele noi.
A. Herbert Smith este de pérere ca Invatarea prin inductie — adica acea invatare prin intermediul careia elevul
isi construieste mai mult sau mai putin singur generalizarile, concluziile — este de preferat invatarii deductive,
in care concluziile sunt gata prezentate si atunci elevul nu are decat a le memora.

In plan metodic, argumentarea pe baza procedurilor inductive il obligi pe rofesor si porneasci de la
exemple, fapte concrete, cazuri particulare, pentru a ajunge prin analiza, sinteza si generalizare, la definitia unei
notiuni, la enuntul unei reguli etc. In lectiile de psihologie, profesorul foloseste deseori acest procedeu, pentru
ca elevii au astfel posibilitatea sd descopere singuri notele caracteristice ale unui fenomen psihic si, in plus, se
asigura mentinerea relatiei psihologiei cu viata.

Descrierea se integreaza, in ipostaza invocatd, strategiilor inductive de structurare si Intemeiere a
informatiei, 1n care notiunile se formeaza pe baza desprinderii notelor comune unui grup de obiecte (fapte) sau
exemple prezentate.

Prin descriere, profesorul aduce in fata elevilor date concrete, fapte de observatie, din a caror examinare se
va desprinde esentialul, relatiile constante dintre fapte, condensate in anumite generalizari empirice: notiuni,
legi, principii.

Asadar, insusindu-si cunostinte, elevul trece de la datele perceptiei la notiuni, de la examinarea faptelor brute
la generalizari sau principii. Formarea notiunii nu se reduce insa la simpla selectie a notelor comune, ci
inseamna, totodata, si o prelucrare.

Datele perceptiel nemijlocite sunt transformate, prelucrate in concept gratie activitafii de abstractizare si
generalizare, diferentiere si asimilare. Structurarea materialului, organizarea ofertei de date/exemple sunt foarte
importante in procesul de conceptualizare.

Daca analizam modalitatea de organizare a cunostintelor din manualul de psihologie, vom observa ca multe
teme debuteaza cu definirea fenomenului psihic studiat, definire urmata de caracterizari si apoi de ilustrari ale
continutului notiunii. Optiunea profesorului pentru un demers argumentativ deductiv poate fi determinata, pe

de o parte, de modelul sugerat de manual, iar pe de alta parte, de credinta ca introducerea definitiei la Inceputul
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lectiei este mult mai eficientd, aceasta asigurand operarea permanenta cu insusirile esentiale, conducand astfel
la asimilarea mai rapida a cunostintelor stiintifice.

Intr-un demers deductiv, un rol deosebit de important il au exemplele care dezviluie, ilustreaza continutul
unei notiuni. Acest lucru este cu atat mai important in psihologie, cu cat conceptele cu care se opereaza au nu
numai o valoare teoretica, ci si o valoare concret-intuitiva, care pune in relatie abstractia conceptuala cu faptele
psihice observate. Excesul de abstractie poate sd dauneze efortului argumentativ. Dincolo de concepte si
argumente, trebuie vizata mereu realitatea empirica si, din acest motiv, trebuie sa recurgem la exemple bine

Constructia comunicarii si corelarea cu practica rationald si functionald a limbii in clasele primare se
realizeaza la nivel practic si necesitd noi abordari metodologice a textului in vederea facilitarii comunicarii.
Ancorarea acestor activitati de comunicare in lectura unor texte si analiza lor permite deschiderea
perspectivelor cdtre producerea mesajelor coerente. Din aceste considerente, tipologiile textelor cauta noi
criterii pentru extinderea conceptului de text.

O cale de comunicare a cunostintelor asumate ca opinabile constituie una din conditiile unui schimb logic
de informatii intre elevi, dar si identificarea unei cunoasteri demonstrative, care are intotdeauna ca rezultat

adevaruri necesare.
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Strategii didactice interactive

Prof. Bauman Cristina, Colegiul National ,Decebal” Deva

Strategiile didactice interactive promoveaza o invatare activa,
implicd o colaborare sustinutd 1intre elevi care, organizati in
microgrupuri, lucreaza impreund pentru realizarea unor obiective
prestabilite. Cadrul didactic plaseaza accentul nu pe rolul de difuzor de
mesaje informationale, ci pe rolurile de organizator, facilitator si
mediator al activitatilor de invatare.

Demersul didactic este conceput astfel incat nu il mai are in

% - @' @ 4 centru pe profesor, ci pe elev. Rolul profesorului raméne unul capital,
/ L # W @ insd renuntand la vechile practici educationale rigide si uniforme, el
devine organizator al unui mediu de invatare adaptat particularitatilor si nevoilor beneficiarilor, facilitand
procesul invatarii si dezvoltarea competentelor.

Proiectand si realizand activitati de predare-invatare-evaluare bazate pe strategii didactice interactive,
cadrul didactic ofera elevilor multiple ocazii de a se implica in procesul propriei formari, de a-si exprima in
mod liber ideile, opiniile si de a le confrunta cu cele ale colegilor, de a-si dezvolta competentele metacognitive.

O metoda pedagogica este rezultatul a mai multor factori. Acest cuvant nu se referd numai la continutul
semantic, privitor la viziunea structurata si coerenta ce defineste relatia profesor-elev-continuturi, ci acopera si
aria metodologiei didactice, a tehnicilor si procedeelor didactice. J.Vial propune patru metode: expozitiva,
interogativa, activa si non-directiva. Fiecare dintre aceste metode presupune ierarhizarea unor tehnici specifice.
Unele continuturi se preteazd predarii prin metoda activd, pe cand altele solicita incd un cadru
expozitiv,formalizat.

La noi, trecerea de la metodele traditionale la cele active s-a produs, cel putin la nivel formal.
Consideram ca, pentru asigurarea eficientei la orele de curs, trebuie imbinate cele doua tipuri de metoda, intr-
un demers didactic coerent. Utilizarea in exces a metodelor moderne poate avea efecte negative pe termen
lung. Ele nu maresc potentialul cognitiv si achizitiile elevilor. Utilizandu-le permanent la clasa, nu vom putea
transmite continuturi stiintifice corecte si riguroase. In plus, trebuie tinut cont si de nivelul clasei la care
predam:in conditiile unui invatamant de masa, deseori rezidual, este necesara fixarea clara a unor continuturi,

pe care elevii nu le-ar putea distinge prin joc.

SCOALA GIMNAZIALA ”1.D. SIRBU” PETRILA & LICEUL TEHNOLOGIC “DIMITRIE LEONIDA” PETROSANI 14



”24EDU- Doi pentru educatie” — Nr.5

O alta limitd a metodelor active constd in caracterul lor discontinuu, ele neoferind un feedback
individual, ci unul de grup. in consecinta, evaluarea este inconstanta, deseori subiectiva, iar munca individuala
nu se poate cuantifica/masura. Deseori cronofage, solicitdnd o perioada lunga de pregatire si de aplicare, nu au
intotdeauna rezultate previzibile, putand insela asteptarile educatorului si ale educatului.

Strategiile centrate pe elev sunt absolut necesare in prezent. Ele feresc actul didactic de rutina si de
monotonie. Metodele activ-participative si de gandire criticd stimuleazd creativitatea, dezvolta spiritul de
echipa si cel de competitie. O altd calitate a metodelor active este stimularea proceselor reflexive si
critice/autocritice, contracarand superficialitatea, neseriozitatea, banalitatea. Trebuie cultivate in elevi gandirea
pozitiva si cea realistd, in asa manierd incat sa capete constiinta nemediatd a propriei valori.

Climatul la orele active este dezinhibat, placut, atractiv, mai ales cand sunt predate continuturi noi si
elevii manati de interesul de a-si imbogati achizitiile. Nu trebuie uitat nici aspectul social, mediul in care se
dezvoltd tinerii, astfel Incat elevul sa nu simta ca intre lumea din jur si scoald este o bariera de netrecut.
Metodele de intercunoastere-petalele ,blazonul, acvariul-sau cele de deschidere a lectiei-brainstorming-ul,
anticipdrile ,predictiile,”votati un citat”creeaza un climat emotional, elevul exprimandu-si opiniile personale
sau coreland experienta lui de viata cu cea a colegilor, a personajelor din lecturile preferate.

Influenta profesorului asupra elevului se exercita in putere de persuasiune, de determinare, de antrenare
activa 1n situatii si actiuni. Modelul interactional accentueaza influenta directa si indirectd a profesorului, fie
prin integrarea sa in grup, fie prin dominare. Semnificatiile discursului se centreaza pe distingerea de catre elevi
a continuturilor, a logicii instructionale, a afectivitatii ce transpare din structurarea lectiei.

Vom ilustra cateva dintre metodele centrate pe elev, a caror aplicare a avut eficienta la orele noastre:

1.Predarea reflexivd - experienta preddrii include urmdrirea unor obiective,alegerea unor
metode,realizarea managementului clasei;stilurile s1 modalitatile de invatare si de predare se armonizeaza. Se
vor puncta pdrtile pozitive i mai putin pozitive Intr-o experienta de reflectie asupra predarii.

2.Mozaicul - este o modalitate utild si apropiata modului de a intelege a celui asistat,dar si o cale directa
in reactualizarea si reimprospatarea propriei invatari pentru cel care joaca rolul profesorului.

3.Metoda interactiunii observatie-fishbowl - urmareste plasarea elevilor in doua ipostaze : participanti
activi la dezbatere, pe de o parte, observatori ai interactiunilor care se produc, pe de alta. Cursantii se instruiesc
reciproc in ariile in care au ajuns sd detind expertiza;la sfarsitul activitdtii fiecare dintre elevi stdpaneste
continuturile,depasind asadar procesul realizat in invatarea partii in care a participat in calitate de expert.

Metoda didactica folosita este centratd pe elev si bazata pe intreactivitatea dintre acestia. Practic,
notiunile nu vor fi predate si apoi reproduse de elevi, ci descoperite de catre acestia in Incercarea de a rezolva

o problema

SCOALA GIMNAZIALA ”1.D. SIRBU” PETRILA & LICEUL TEHNOLOGIC “DIMITRIE LEONIDA” PETROSANI 15



”24EDU- Doi pentru educatie” — Nr.5

4.Studiul de caz - are urmatoarele scopuri:

-familiarizarea elevilor cu aspecte posibile ale realitatii pentru dezvoltarea capacitatilor decizionale si
operative optime;

-operationalizarea cunostintelor insusite,a priceperilor,a deprinderilor;

-sistematizarea si consolidarea cunostintelor;

-evidentierea gradului de aplicabilitate a cunostintelor in situatiile de invatare create;

-educarea personalitatii elevului pentru disponibilitatea la munca in echipa,conform sarcinilor si
graficului stabilit;

-formarea capacitatilor de organizare,de conducere,de evaluare,de argumentare;

-dezvoltarea inteligentei interpersonale,a spiritului de echipa,a tolerantei si a ajutorului reciproc.

Pentru a asigura dezvoltarea si valorificarea resurselor lor cognitive, afective si actionale, pentru a-i
»instrumenta” in vederea adaptarii si insertiei optime in mediul socio-profesional, este esentiald construirea
unor strategii didactice bazate pe actiune, aplicare, cercetare, experimentare. Astfel, li se va crea elevilor ocazia
de a practica o invatare de calitate, de a realiza achizitii durabile, susceptibile de a fi utilizate si transferate in
diverse contexte instructionale si nu numai. Beneficiind de o indrumare competentd, avand suportul unor
profesori care 1i respecta si sunt interesati continuu de ameliorarea nivelului lor de achizitii si competente, elevii
vor avea posibilitatea si realizeze obiectivele invatirii si s finalizeze cu succes aceasta activitate. In plus, si
sansele lor de reusitd sociala vor spori considerabil.

Perceptia cadrului didactic asupra elevilor suporta deci transformari radicale: imaginea elevului —
receptor pasiv de informatii, de cunostinte ,,prefabricate” este inlocuita cu imaginea elevului activ, motivat sa
practice o invatare autentica, sa-si formeze competente specifice de procesare a informatiilor, de generare de
noi cunostinte, de aplicare a acestora 1n diferite contexte etc.

Strategia se inscrie in demersul de optimizare a instruirii, fiind un mod functional de gestionare a
resurselor instructionale in vederea atingerii criteriilor de eficientd si eficacitate ale procesului. Centrarea pe
cel care invatd, pe nevoile, pe interesele si aspiratiile acestuia, impune o abordare inovativa a procesului
educational in care cadrul didactic devine un facilitator, un organizator, un mediator al activitatii de invatare.
Strategiile interactive ofera multiple posibilitati de valorificare a resurselor cognitive, afective si actionale ale
elevilor, implicandu-i in procesul propriei formari prin actiuni, aplicari, cercetari, experimentare etc.

Armonizarea procesului educational prin nonformal si informal optimizeazd demersul instruirii, fiind

un mod functional de eficientizare si eficacitate a procesului de predare-invatare-evaluare.
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Accesul copiilor cu dizabilitati la educatie

Prof. Balici Claudia, Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva "Rudolf Steiner” Hunedoara

Dezvoltarea educatiei si invatdmantului au dus la Inregistrarea unor progrese semnificative in depasirea
barierelor care separau Invatamantul de masa de invatamantul special. Educatia integrata presupune oferirea de
sanse egale tuturor copiilor in ceea ce priveste accesul la educatie cat mai aproape de contextul normal al vietii.
Este foarte important de mentionat ca si ,,copiii care au anumite dizabilitdti/handicapuri au trebuinte de baza in
crestere si dezvoltare ca toti copiii. Identificam: nevoia de afectiune si securitate, de apreciere si intarire pozitiva,
de incredere in sine, de responsabilitate si independenta”.

Realizarea educatiei integrate a copiilor cu dizabilitati reprezinta o adevaratd provocare pentru activitatea de
pand acum a cadrelor didactice care trebuie sa se axeze pe trei directii principale:

++ schimbarea atitudinii;

% perfectionarea sau dezvoltarea profesionala si

% modificarea predarii la clasa.

Unitatea scolara care 1i introduce pe copii cu dizabilitati in
colectivitatea sa are obligatia ca

la nivel intern sa incurajeze crearea unor relatii constructive care se
realizeaza prin atitudine deschisa, prin disponibilitate si intelegere.

Educatia integrata se refera in esenta la integrarea copiilor cu CES

N . A . e : . g h/' - \'« .-,q
in structurile invatamantului de masa care poate oferi un climat 1a )
favorabil dezvoltarii armonioase a acestor copii si o echilibrare a

personalitatii acestora .

SCOALA GIMNAZIALA ”1.D. SIRBU” PETRILA & LICEUL TEHNOLOGIC “DIMITRIE LEONIDA” PETROSANI 17



”24EDU- Doi pentru educatie” — Nr.5

Educatia speciald este forma de educatie adaptata si destinata tuturor copiilor cu cerinte educative speciale care
nu reusesc singuri sa atingad un nivel de educatie corespunzator varstei si cerintelor societatii pentru un om activ
,autonom independent.

Principiile care stau la baza educatiei speciale :

1.Garantarea dreptului la educatie al oricarui copil: copiii au dreptul sd invete Tmpreuna indiferent de
dificultati si diferente; fiecare copil este unic si are un anume potential de dezvoltare si Tnvatare; scoala si
comunitatea asigurd sanse egale de acces la educatie pentru toti copiii;

2.Asigurarea de servicii specializate centrate pe nevoile copiilor cu cerinte educative special: corelarea tipurilor
de educatie si a formelor de scolarizare in functie de scopul educatiei, obiective generale si specifice, precum si
de finalitatile educatiei; asigurarea conexiunii educationale prin activitati complexe;

Integrarea scolara a copiilor cu CES este fundamentala pentru realizarea finalitdtii educatiei speciale. Integrarea
scolara se realizeaza in unitati de invatamant de masa si /sau in unitati de Tnvatdmant special. Una din cerintele
integrarii eficiente a copiilor cu CES este crearea unor servicii de sprijin specializate in asistentd educationala,de
care sa beneficieze atat copiii/elevii integrati cat si colectivele didactice din scolile integratoare.

Unul din serviciile specializate necesare in integrarea educationald a copiilor cu CES este realizat de catre cadre
didactice de sprijin/itinerante.

Atributiile cadrului didactic de sprijin/itinerant sunt:

e colaboreaza cu comisia internd de evaluare continua din scoald;

e colaboreaza cu intreg corpul profesoral al unitatii de Tnvatamant unde este inscris elevul;

e claboreaza un plan de interventie personalizat;

e evalueaza rezultatele aplicarii programelor curriculare adoptate;
e participd la orele de predare, la activititile desfasurate de
invatator/professor;

e desfsoard activitati de tip terapeutic —cognitiv-ocupational,
individuale sau in grup;

e propune si realizeazd materiale didactice individualizate in
functie de dificultatile de invatare;

e realizeaza activitatea de evaluare periodica;

e consiliaza familiile copiilor care beneficiazd de serviciile de

sprijin.

Cum putem ajuta elevul cu dificultdti de invatare ?
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In primul rand, invatitorul/profesorul trebuie si posede cunostinte care il fac capabil si recunoasci tulburarea
de invatare a copilului. Care sunt acele simptome, modele de comportament, care sugereaza prezenta tulburarii
de invatare?

«In fazele ameliorate si acute ale tulburirilor de invitare apare o divergenta intre performantele scolare si nivelul
intelectual al copilului ;

*Performantd scazutd, care apare in clasele primare, iar in cazul afectiunilor mai putin grave apare mai tarziu.
Astfel de disfunctii sunt : dislexia, disgrafia, discalculia ;

«Un model comportamental tipic il reprezinta tulburari ale atentiei, hiperactivitate si neurotizare secundara. In
contextul colectivului., copilul nu acorda atentie nici profesorului, nici colegilor, dispune de o necesitate motrica
crescutd, nu poate sta locului, esecul sistematic datorat deficientei in telectuale, respectiv faptului ca elevul nu
este capabil de performantele colectivului, implica dezvoltarea unor simptome comportamentale neurotice
secundare: ticuri, comportament inhibat, sau chiar opusul acestuia, comportament extravagant menit sa
compenseze deficientele intelectuale .

*Sindromul cognitiv specific, care poate afecta una sau mai multe aptitudini.

Studiind cu atentie semnele prezentate ale tulburarilor de invatare, invatatorul/profesorul va fi treptat in stare sa
recunoasca aceste deficiente, conform criteriilor enumerate.

Prin recunoasterea tulburarii de invatare la elevi, invatatorul a facut primul pas in remedierea elevului. Din
moment ce invatatorul devine competent in stabilirea cauzelor dificultdtilor de invatare, el va fi capabil sa
abordeze In mod diferentiat invatarea/educarea acestui elev. Aceasta necesita eforturi i energii suplimentare
din partea cadrului didactic, deoarece elevii cu dificultati de Invatare au nevoie de activitati recuperatoare si de
o atitudine specificd, conform nevoilor individuale. Aceastd abordare diferentiata necesita o colaborare stransa
intre pedagog si psihologul scolar . Pe de o parte, invatatorului/profesorului ii revin responsabilitdtile abordarii
diferentiate, pe de altd parte colaborarea lui cu psihologul scolar mareste eficacitatea interventiei educationale .
Activitatea psihopedagogica cu copiii cu dificultati de invatare trebuie sd prezinte un efect dublu :

% avand un caracter corectiv - formativ, ea are ca scop central reducerea si corectia deficientelor intervenite
in dezvoltare ;

%+ prin intretinerea si stimularea factorilor non - intelectuali ai personalitatii cum ar fi: motivatia de Invatare,
interes, senzatia competentei, aptitudini de comunicare verbala .

Strategii pedagogice privind recuperarea, corectia si dezvoltarea functiilor cognitive si ale aptitudinilor partiale
deficitare.

Interventia recuperatorie trebuie intotdeauna sa respecte personalitatea si nivelul de deficienta al copilului.

Criteriul de alegere a programului de dezvoltare, a etapelor programului intrd in resortul unei persoane
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competente: psiholog, psihopedagog, profesor consilier. Ceea ce revine cadrului didactic va fi aplicarea
programului stabilit impreuna cu psihologul, sub forma unor activitati suplimentare (aditive la programa scolara
) in salile de clasa .

Consideram ca nu exista " retete " pentru integrarea copiilor cu CES 1n invatdmantul de masa. Cei care manifesta
deschidere pentru integrarea acestora vor gasi si strategiile potrivite. Fiecare copil are dreptul la educatie si
merita si i se acorde o sansi. Invatand impreuna, copiii invatd sa traiasca impreund, si se accepte si si se ajute
la nevoie. Integrarea copiilor cu CES confera institutiei scolare rolul de componenta fundamentala a sistemului
social, apta sa raspunda concret imperativelor de moment ale evolutiei din societatea contemporana si sa rezolve
o serie de probleme referitoare la nevoile de acceptare/valorizare sociala a fiecarui individ si la capacitatea
acestuia de a se adapta si integra intr-o societate aflata in continua transformare .

Pornind de la principiul dreptului egal la educatie pentru toti copiii, metodele activ-participative permit elevului
satisfacerea interesului pentru cunoastere, faciliteaza contactul cu realitatea inconjuratoare, sporind gradul de
socializare a elevilor, stimuleaza si dezvolta invatarea prin cooperare.

Metodele care favorizeaza intelegerea conceptelor si ideilor, valorifica experienta proprie a elevilor sunt:
discutia, dezbaterea, jocul de rol. Metodele care stimuleazd gindirea si creativitatea, i determind pe elevi sa
caute si sd dezvolte solutii pentru diferite probleme, s compare si sa analizeze situatii date sunt: studiul de caz,
rezolvarea de probleme, exercitiul. Metodele prin care elevii sunt invatati sa lucreze productiv unii cu altii si sa-
st dezvolte abilitati de colaborare sunt: mozaicul, proiectul in grupuri mici.

Daca strategiile traditionale isi propun cultivarea relatiilor de prietenie si intelegere intre copii, strategiile
incluzive au o implicatie mai profunda. Ele 1i invata pe copii sa se accepte asa cum sunt, indiferent de etichetele
pe care societatea le pune, si sa colaboreze in vederea realizarii obiectivelor de interes comun.

De-a lungul timpului, maniera de integrare a copiilor cu dizabilitdti in sistemul educational romanesc s-a
modificat semnificativ. Dacd in urma cu aproximativ doud decenii acesti copii erau scolarizati exclusiv sau
aproape exclusiv in unitdtile de Tnvatamant special, in prezent se Incearcd integrarea lor in scolile de masa. Un
pas important in realizarea acestui obiectiv a fost crearea unui cadru legislativ pentru implementarea si

sustinerea educatiei integrate.

BIBLIOGRAFIE:

1. Preda, Vasile, - Orientari teoretico-praxologice in educatia speciald, Cluj-Napoca, Editura Presa
Universitara Clujana, Cluj-Napoca, 2000;

2. Vrasmas, Traian, - invé[:éméntul integrat si/sau incluziv, Editura Aramis, Bucuresti, 2001;

3. Invatimantul gimnazial Nr. 4/2006 Revista dedicata cadrelor didactice;

4.  www.didactic.ro.

SCOALA GIMNAZIALA ”1.D. SIRBU” PETRILA & LICEUL TEHNOLOGIC “DIMITRIE LEONIDA” PETROSANI 20



”24EDU- Doi pentru educatie” — Nr.5

Tehnici de lucru 1n ora de limba franceza

Prof. Biro Ana-Maria, Scoala Gimnaziala ,Ion Desideriu Sirbu” Petrila

Una dintre marile dileme ale profesorului, la ora
actuala, este cum sa-si motiveze elevii sd nvete si sa se
'O(jO/U«O/ implice activ n cadrul orelor sale. Pentru reusita deplind
HCOISB a unei lectii si pentru a obtine satisfactia muncii sale,

profesorul trebuie sd observe ca elevii se implica, se

intereseazd de notiunile Invatate.

Dinamica motivationald a elevilor de a invéta tine de numerosi factori: informatiile si continuturile
lectiei, activitatile de invatare propuse de profesor, evaluarea care se impune, recompensele si sanctiunile
utilizate, precum si de felul de-a fi al cadrului didactic, de pasiunea pe care acesta o manifesta fata de materia
predata. Cred ca majoritatea profesorilor si elevilor sunt de acord asupra obiectivelor generale ce trebuie
atinse, 1n ceea ce priveste capacitatea de exprimare orald in limba strdina: a se exprima cat mai spontan
posibil, cat mai corect posibil, cu un lexic bogat, cat mai apropiat situatiei reale, in mod fluent.

Dificultatile incep cand se incearca ponderea gradului de spontaneitate pe de o parte si corectarea
lingvisticd pe de altd parte. Daca elevul mobilizeaza o mare parte din resursele cognitive pentru a se exprima
corect, el trebuie s reduca efortul intelectual in alte domenii: continut, fluiditate, spontaneitate.

Daca favorizeaza dimpotriva exprimarea gandurilor, el va incerca in primul rand sa-si giseasca
cuvintele , sa le aseze repede intr-o anumita forma , pentru a le expedia partenerului de comunicare.

Un anume ,,laisser- aller””, pe plan gramatical ( morfologic, ordinea cuvintelor, lexic, fonetica) este
consecinta naturala.

Exprimarea spontana - exprimare centratd pe forma: doud momente distincte.

Cum putem reconcilia aceste doud imperative partial contradictorii in cadrul predarii si invatarii?

Vor fi momente cand elevii vor fi invitati sd se plaseze in situatia in care sd se apropie cel mai mult
posibil de o interactiune naturald si spontana.

Obiectivul principal al acestor activitafi este ca elevul sa poatd sa improvizeze cu mijloacele

lingvistice acumulate in anumite stadii ale Tnvatarii.
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Vor fi momente cand elevii vor fi invitati sa exerseze anumite aspecte specifice: intonatia, fonetica,
sintaxa, morfologia. Vor fi deci douad etape ale exprimarii orale: exprimarea orala liberd , pe de o parte si
exprimarea orala centrata pe forma pe de alta parte. Aceasta manierda de a proceda mi se pare benefica in
mai multe privinte. Faptul de a putea exprima ideile , de a comunica de bine de rau, cu greseli, fara a fi
corectat sistematic, reprezintd o importanta sursa de motivare. Daca elevii Inteleg sa reuseasca sd ,,faca
ceva’, sd actioneze ca o persoana reald in limba strdind, sa-si exprime ideile sa contrazica, sa ceara sa invite,
sd accepte, sa Incredinteze, chiar cu posibilitati de exprimare foarte reduse, ei isi vor pierde mai repede
acest sentiment de neputintd, de infantilism care caracterizeaza deseori momentele in care incerci sa te
exprimi laborios, in limba straina.

In timpul exprimarii spontane, elevul poate resimti de la sine nevoia de a merge mai departe. O prea
mare concentrare a muncii pedagogice asupra corectiei, poate sa afecteze serios aceasta sursd de energie
pentru invatare. Ca principii generale pentru exprimarea spontana si creativitate in orele de limbi strdine ar
fi:

1. Crearea cat mai des posibil de situatii in care elevii sd fie cdt mai aproape de o situatie de
comunicare spontana sau reala.

2. Reducerea sau eliminarea tuturor constrangerilor care pot sa impiedice desfasurarea creativitatii
elevilor, cu alte cuvinte , creand conditii de libertate maximala.

Sugestii pentru a stimula exprimarea spontana.

e Reactii spontane provocate de imagini, tablouri,( elevii isi aleg un afis, o fotografie si-si aleg
singuri subiectele);

e Jocuri de societate ce impun luarea spontand de cuvant;

e [Interviuri;

e Punerea in contact cu vorbitorii nativi - asistenti lingvistici, tabere lingvistice cu elevii vorbitori care
sd efectueze munca de voluntariat.

Scenarii ascunse, sau simulari pe subiecte uzuale:

,La magazin”, ,La teatru”, ,,La medic”, ,, Meseria mea”, ,,Mica publicitate”, ,,Cartea sau eroul tdu
preferat™.

Foarte utila este activitatea de grup care permite utilizarea actelor de vorbire , inlantuite in schimburi
de replici simple care permit recurgerea la acte logice de explicare si de justificare a unei alegeri de opinie
sau de obiecte.

Expuneri pe teme sau intrebari alese de elevi, urmate de o faza in care auditoriul pune intrebari, face

comentarii.
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Comunicarea spontana in mediul natural:

Vi prezentam cateva principii care caracterizeaza comunicarea libera si spontana ( in afara oricarei
consideratii pedagogice):

a) Participantii la o conversatie , la o discutie , iau cuvantul cand cred ei ca ceea ce vor spune are o
anumita relevanta pentru situatia data. Ei trebuie deci intr-o situatie datd sd 1si asume responsabilitatea
afirmatiilor pe care le fac ( ceea ce include dreptul la tacere).

b) Interlocutorii nu stiu a priori , ceea ce vor spune ( in afara cazului unui interviu).Intrebarile sunt
adevarate intrebari( ceea ce exclude din oficiu conversatiile in care noi, profesorii punem intrebari la care
asteptam anumite raspunsuri).

c¢) Nu este sau este foarte rar un public care sa asculte ( in afara dezbaterilor publice). Aceasta pune
in discutie practica sistematica a prezentarii dialogurilor pregatite in echipe mici , in fata intregii clase.

Cele mai bune metode de activare a elevilor sunt jocurile si jocul de rol. Fiecare activitate propusa
trebuie sa contina trei etape:
sensibilizarea: profesorul prezinta activitatea, oferind un model;
antrenamentul: profesorul invitd un elev sau o mica grupa de elevi sa reproduca modelul;
aplicarea: profesorul nu mai intervine, ci lasa clasa sa exerseze in cadrul activitatii.

Jocul este o sursd de motivare si de placere pentru elevi. Prin el exerseaza competente lingvistice in
situatii stimulante. El oferd elevilor o varianta atractiva de a invata distrdndu-se. Jocurile si exercitiile de
creativitate permit elevilor sa foloseasca intr-un mod personal vocabularul si structurile invatate in cadrul
lectiei, ficandu-le si iasa din context. In plus, jocul inseamna competitie.

Dorinta de a castiga ofera o motivatie suplimentard pentru a participa si a permite elevilor sa se
exprime pentru nevoi reale de comunicare. Jocul in cadrul orelor de limbi moderne propune:
mare varietate de situatii;
modificarea ritmului lectiei;
activeaza elevii;
invatarea si reutilizarea unor structuri lingvistice;
imbunatatirea pronuntiei si implicarea elevilor, inclusiv a celor timizi,

Intotdeauna, profesorul trebuie s aiba reguli clare in cadrul jocului si si le pretinda participantilor
s se respecte si sa se asculte reciproc. In plus, trebuie sa tina cont de nivelul elevilor, de cunostintele lor
lingvistice si sd le pund la dispozitie cuvinte, expresii, structuri, afisdndu-le sau scriindu-le la tabla sau pe
fise de lucru.

Cateva observatii privind munca in orele de limbi straine:
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In toate aceste tipuri de activititi conversationale, profesorul detine cheia organizarii. El oferd
modelele textuale, el este conducatorul jocului, animatorul schimburilor de replici, animatorul grupului
conversational, cel care stimuleaza creativitatea vorbitorilor care fac sa progreseze scenariul. La nivelul
mediu , scopul esential al conversatiei este de a da elevilor o mai mare autonomie, urmand ca aceasta sa
creasca si sa devina totala in clasele cu elevi mari.

Motivatia de a Invata poate fi intrinseca, daca activitatile sunt insotite de un sentiment de competenta
si autodeterminare, si extrinseca, daca situatia este resimtita ca o presiune sociala. Motivatia intrinseca este
corelata cu interesul fatd de scoald, cu perceptia competentei, cu emotiile pozitive in clasa. Ea constituie un
bun instrument de predictie a reusitei scolare si a perseverentei in studiu. Ea este asociata cu creativitatea si
strategiile de Invatare bazate pe Intelegere nu pe metode mai superficiale( invatare pe de rost, caracteristica
a motivatiel extrinseci). Motivatia intrinseca este intdritd prin trei nevoi fundamentale: nevoia de
competentd, nevoia de autodeterminare si nevoia de apartenenta sociala.

In cadrul orelor de limba striina este nevoie s fie privilegiate situatiile de comunicare autentic, sa
fie create situatii naturale care se integreaza 1n viata cotidiand, care raspund emotiilor, nevoilor afective,
ludice si sociale. Ceea ce se invatad in cadrul orelor de limbi moderne trebuie sd poatd fi utilizat in viata

cotidiana . Astfel, profesorul trebuie sd acorde o mai mare atentie continutului raspunsurilor, nu formei lor.
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Motivatia-premisa a eficientei actului didactic

Prof. Blaj Mihai Alexandru, Liceul Teoretic "I.C. Bratianu” Hateg, judetul Hunedoara

Motivatia este un proces dinamic in desfasurare intr-o organizare ascendentd in structura activitafii si cu
consecinte asupra rezultatelor acesteia. Ea este conceputa ca o ,,sete” de cunoastere, ca un ,,mod subiectiv’ al
cauzalitatii obiective, ca o cale eficace de a cunoaste evolutia psihica a copilului in diferite etape ale evolutiei
sale. Motivatia pentru invatare este un element esential pentru a reusi in viata. Pe scurt, e informatie, de factori
interni (particularitatile fizice si psihice) si de trasaturile individuale ale fiecarui elev (intelectuale, afective,
emotionale, temperamentale, caracteriale). Numai prin motivatie se poate explica atitudinea activd sau mai
putin activa in procesul de dobandire de cunostinte. Putem afirma ca motivatia este un motiv de actiune. Motiv
care dinamizeaza comportamentul uman, care initiaza, organizeaza si regleaza actiunile in directia scopului
urmarit.

Asadar, responsabilitatea privind strategiile de management al carierei apartine in primul rand profesorului, dar
si a institutiei educationale. In acest context, unele dintre strategiile individuale de cariera ar putea fi:

+ cunoaste-te pe tine insufi (planiicarea carierei incepe prin a i cinstit cu tine Tnsuti);

+ Ingrijeste-te de reputatia profesionald (evidentiaza-i realizarile tale);

+ dezvolta-ti o retea de contacte (trebuie sa iti faci contacte n aceastd lume a mobilitatii);

+ documenteaza-ti reusitele proprii (rezultatele si realizarile identiicabile sunt mai valoroase pe piata fortei de
munca);

+ 1i atat specialist, cat si generalist (trebuie sa ii lexibil, nu trebuie sa te plafonezi);

+ pregateste-ti intotdeauna un plan de rezerva si ii gata sa actionezi (ramai mereu in evolutie mentine-te in
forma inanciara si psihicd, spera sa ie mai bine, dar ii pregatit pentru mai rau).

Atare demersuri strategice actualizeaza problema constructiei identitatii profesionale n aria modelului cultural
al societatii informationale i preigureaza optimizarea obiectivului formative dominant privind raporturile
contextuale: specialitatea - pedagogia - metodica - practica educationala.

Deci motivatia elevului este esentiald in procesul de invatare, In formarea atitudinii fatd de scoala, fatd de
munca de elev.

Ca forta propulsatoare a energiei si efortului, motivatia este alaturi de aptitudini, cea mai importanta variabila
a succesului scolar. Fara motivatie nu poate avea loc un proces constient de invatare, exceptand invatarea

incidentala. De aceea problema motivatiei este apreciata ,,a fi cheia” oricdrui invatdmant democratic modern.
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In invitare exista, pe de-o parte, motivatia extrinseci cand invitarea
este determinata de un motiv extern invatarii propriu-zise, sustinuta de
o recompensa din afara acesteia (nota, lauda, pedeapsa).

Motivatia intrinseca este prezenta atunci cand copilul desfasoara

activitatea pentru satisfactia, placerea pe care o provoaca aceasta. Ea

sustine din interior invatarea a ceea ce este atdt o caracteristica a Calitate

situatiei de invatare cat si consecinta trezirii dorintei copilului de a

invata, pregatita de familie si/sau scoala, rezultat al identificarii cu
scopurile educationale.

Se stie cd motivatia pentru Invatare nu este innascutd, nu se formeaza de la sine, ci presupune organizarea
conditiilor de invatare astfel incat acestea si devina motivante pentru copil. In acest sens, cadrele didactice pot:
sd precizeze foarte clar scopul activitatii sa ofere perspectiva aplicarii in practica a cunostintelor, sa-i indrume
in insusirea unor tehnici de activitate independenta, sa creeze situatii-problema, experimente, demonstratii, etc.
care sa intretind curiozitatea copiilor etc.

Motivatia poate evolua nu numai progresiv. Sarcinile de invatare care depasesc nivelul de intelegere al copilului
duc la resemnare, indiferentd, descurajare, chiar opozitie, mai ales cand intervine si presiunea celor din jur.
Efectul va fi scaderea motivatiei (demotivarea) si stingerea interesului.

Conditiile care asigura o invatare facild si de durata, de care ar trebui sa tind seama atat cadrele didactice
implicate in actul de predare-invatare- evaluare, cat si cei care invata, adica elevii sunt:

» motivatia subiectului (elevului), sensul pe care il are invatarea pentru
el, scopul invatarii;

» necesitatea cunoasterii efectelor, a rezultatelor invatarii, ele fiind de
naturd sa ghideze eforturile Invatarii;

> intelegerea materialului invatat, prelucrarea sa rationald;

» modul de organizare a Invatarii,

» interactiunea intre cunostinte sau priceperi, transferul lor.
Fiecare motiv se poate gasi in diferite stadii de dezvoltare. Interesul , de pilda, se poate gasi in stadiul de
curiozitate, de dorinta de a cunoaste.

In scopul sprijinirii copiilor in formarea personalititii, o importantd contributie o are munca educatoarei
incepand de la varste mici. Ea poate ajuta copiii sa se dezvolte in ritmul propriu, sa—si fixeze scopuri, sa

realizeze ceea ce si—au propus pe parcursul activitatilor desfasurate.
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Intrecerile, jocurile, concursurile, sunt citeva dintre modalitatile de lucru cu prescolarii ce contribuie la
formarea comportamentelor adecvate varstei dar si la dezvoltarea unei imagini de sine corecte, a increderii in
propriile forte si capacitati, a motivatiei pentru invatare.
Prin intermediul intrecerilor sportive, se dezvolta increderea in sine si in fortele proprii. Recompensele oferite
au rolul de a dezvolta motivatia castigului, deci educatoarea trebuie sa le aleaga cu grija, cunoscand preferintele
majoritdtii copiilor.
Jocul, cu toate formele lui, este considerat de prescolari o recompensa. Daca acesta se desfasoara pe echipe,
copiii vor dori intotdeauna sa faca parte din echipa castigatoare, sa fie primii. Este suficient sa fie scosi in fata
clasei si sa fie felicitati pentru succesul obtinut prin aprecieri verbale, aplauze.
Din acest motiv educatorul are in vedere sa sublinieze 1n finalul jocului ¢ toti copiii sunt
castigatori, dar pe primul loc se afla acela care a rezolvat cel mai bine cerintele date. Orice
recompensa, cat de neinsemnata pentru adulti, este pentru prescolari un motiv de mandrie,
constituind 1n acelasi timp o modalitate prin care se dezvoltd motivatia pentru Invatare.
. ' Copiii vor dori sd invete mai bine, sd cunoascd mai multe despre temele propuse, pentru
a fi recompensati, felicitati in fata clasei.
Concursurile intre copiii de aceeasi varsta, Intre grupe sau gradinite, stimuleaza in cea mai mare masura dorinta
de a fi primii, vointa de a fi castigatori. Atunci cand primesc diplomele, acestia se mandresc in fata celorlalti
prescolari, starnind la acestia dorinta de a participa si ei si de a castiga premii in cadrul concursurilor.
Prin urmare, motivatia pentru invatare se dezvoltd de la cele mai mici varste, mai intai prin aprecieri verbale
asupra activitatii la clasa, apoi prin intreceri, jocuri, concursuri, toate acestea organizate cu scopul de a verifica
capacitati si comportamente dobandite pe parcursul procesului educativ. O conditie a asigurarii reusitei scolare
ar fi continuitatea autentica intre gradinitd si scoald. Totusi sunt numeroase distorsiuni in ce priveste
functionalitatea legaturii, care pot constitui surse de inadaptare a copilului.
Unele activitati ce par un lucru firesc pentru copii din gradinita, la scoala isi modifica aspectul, devenind actiuni
programate, de muncd sistematica ce parcurg pasi specifici asimildrii cunostintelor. Astfel ca pregatirea
copilului in scopul adaptarii la cerintele scolii vizeaza structurarea intregii sale personalitati, indeosebi:
dezvoltarea fizica si senzoriald (adecvatd cerintelor activitatii de scriere); intelectual-cognitiva; afectiv
motivationald; psiho—sociald; a trasaturilor de vointa.
Un rol deosebit de important in sensul imbunatatirii rezultatelor scolare il constituie promovarea unei relatii

IR

pedagogica modernd actualizeaza in prezent cele mai integrative modalitati de dezvoltare a omului, creand
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astfel oportunitdti pentru autoperfectionare. Astdzi, ca niciodatd, avem nevoie de cadre didactice mobile,
constructive, morale capabile pentru colaborare, responsabile pentru viitor.

Mentinerea motivatiei cadrului didactic in profesie, pentru profesia prestatd a devenit astazi un deziderat cel
mai diicil datorita diversiicarii problemelor cu care acesta se confruntd mai ales in relationare cu elevii, dar si
cu schimbarile din sistemul educatiei. lar dobandirea unui sentiment de control asupra traiectoriei dezvoltarii
sale se va asocia cu 0 mai bund evaluare a mediului extern si o mai mare incredere in fortele proprii si
capacitatea personald de a actiona in propria viata.

Calitatea pregatirii profesorilor evidentiaza relatia dintre rolurile personalului didactic (furnizor de informatii,
conducator al activitatii de invatare, evaluator, consilier, cercetitor) si competente derivate din roluri
(competenta stiintiica, didactica, psihopedagogica, psihosociald, manageriald, evaluativa, comunicationala si
relationald in domeniul investigatiei stiintiice).

In concluzie, succesul are un rol mobilizator, conduce la dorinta de a invita si de a obtine rezultate bune, pe
cand insuccesul, daca este Intarit si de aprecierile cadrelor didactice, poate descuraja, ducand la lipsa de interes

fata de actul educativ.

WQCESS
foi¥, = —
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Instrumente si tehnici de evaluare de la traditional la modern

Prof. inv. primar Bolog Rodica, Scoala Gimnaziala I. D. Sirbu Petrila - Hunedoara

Evaluarea sau examinarea reprezintd actul didactic

5 & complex, integrat Intregului proces de invatdmant care
I& urmareste masurarea cantitatii cunostintelor dobandite, ca si
valoarea, nivelul, performantele si eficienta acestora la un

moment dat, oferind solutii de perfectionare a actului didactic.
A evalua rezultatele scolare inseamna a determina masura in

care obiectivele programului de instruire au fost atinse, precum

si eficienta metodelor de predare — invatare. Acesta este punctul
final dintr-o succesiune de actiuni, precum:
e Stabilirea scopurilor pedagogice;
e Proiectarea si executarea programului de realizare a scopurilor;
e Masurarea rezultatelor aplicarii programului.

Relatiile functionale dintre actiunile de evaluare a rezultatelor scolare, pe de o parte, si procesele de instruire
si educare, pe de alta parte, releva functiile fundamentale ale evaluarii in activitatea scolara.

Prima dintre acestea este de constatare §i apreciere a rezultatelor produse. Urmédtoarea vizeaza cunoasterea
factorilor si situatiilor care au condus la obtinerea rezultatelor constatate, deci, o diagnosticare a activitatii
desfasurate.

Evaluarea constituie o actiune complexa care presupune realizarea mai multor operatii:

e Masurarea fenomenelor pe care le vizeaza evaluarea;
o Interpretarea si aprecierea datelor obtinute;
e Adoptarea deciziilor ameliorative.
Uneori, evaluarea este raportatd numai la una din aceste operatii, mai cu seama la aprecierea rezultatelor.
Masurarea consta in utilizarea unor procedee prin care se stabileste o relatie functionala intre un ansamblu
de simboluri si un ansamblu de obiecte, subiecte sau evenimente, conform unei caracteristici observabile.
Aprecierea presupune emiterea unei judecati de valoare asupra rezultatului unei masuratori, acordand o

semnificatie unui rezultat pe baza unui criteriu sau a unei scari de valori.
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Decizia reprezintd concluziile desprinse din interpretarea datelor evaluarii rezultatelor, mai ales din
diagnosticarea activitatii care a produs rezultatele constatate, precum si masurile preconizate pentru inlaturarea
neajunsurilor, in general pentru Tmbunatatirea activitaii in etapa urmatoare.

Folosirea echilibrata a strategiilor de evaluare mentionate impune, la randul ei, diversificarea tehnicilor
si a instrumentelor de evaluare:

e metode traditionale: probe orale; probe scrise; probe practice.

e metode alternative (complementare): observarea sistematica a elevilor; investigatia; chestionarul; proiectul
(miniproiectul); portofoliul; tema pentru acasd; tema de lucru in clasd; grile de evaluare; scale de evaluare;
autoevaluarea.

a) METODELE TRADITIONALE

Progresul achizitiilor in domeniul pedagogiei se realizeaza intotdeauna pornind de la ceea ce practica
pedagogica a confirmat ca eficient.

De aceea, in evaluarea continud, metodele traditionale nu reprezintd ceva vechi, perimat. Ele sunt
considerate acele metode care au dobandit acest apelativ datorita faptului ca raman cele mai des utilizate
metode, cu conditia de a se asigura calitatea corespunzatoare a instrumentelor si echilibrul intre probele scrise,
orale si practice, prin proba intelegandu-se orice instrument de evaluare proiectat, administrat si corectat de
catre invatator.

Din categoria metodelor traditionale fac parte: probele orale; probele scrise; probele practice.

b) METODELE ALTERNATIVE (COMPLEMENTARE)

Cele mai importante finalitdti ale evaluarii procesului instructiv-educativ, In ultimul timp, se concretizeaza
in: cunostinte si capacitati; atitudini (practice, sociale, stiintifice); interese; capacitatea de a face aprecieri de
valoare (opinii, adaptari atitudinale i comportamentale).

Pornind de la aceasta realitate, strategiile moderne de evaluare cautd sd accentueze acea dimensiune a
ales, ceea ce pot sa faca.

Principalele metode alternative sau complementare de evaluare al caror potengial formativ sustine
individualizarea actului educational prin sprijinul elevului sunt:

a) Observarea sistematica a activitatilor si a comportamentului elevilor;

b) Investigatia;

¢) Proiectul;

d) Portofoliul;

e) Autoevaluarea.
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Toate aceste metode complementare de evaluare asigura o alternativa la formulele traditionale, a caror
prezenta este preponderentd in activitatea curenta la clasa, oferind alte optiuni metodologice si instrumentale
care imbogatesc practica evaluativa.

Oricum ar fi, traditionald sau moderna, bazatd pe metode vechi sau noi, conventionale sau nu, evaluarea
este un moment in cadrul invatarii, la fel de important ca si predarea, de aceea ea trebuie aplicatd atat asupra
elevilor, cat si asupra profesorilor. Cu alte cuvinte, in viitor avem nevoie de mai multe cadre didactice care sa
fie capabile initial sa se autoevalueze, iar apoi sa aplice elevilor metodele de evaluare adecvate fiecarui moment

al lectiei si fiecarei discipline in parte.
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Efectul utilizarii tehnologiei digitale in format blended-learning in educarea
elevilor la clasa

Prof. inv. primar Cimponer lulia, Liceul Tehnologic,, Matei Corvin” - Hunedoara

,»lehnologia este natura omului modern”.

Octavio Paz

Progresul stiintei a facut ca utilizarea tehnologiei digitale sa fie
tot mai des folosita la predarea Invatarii in clasa de elevi, iar unul din
conceptele cheie, care a castigat teren este formatul blended-learning.

Acest format combina Tn mod judicios metodele traditionale de
predare la clasa, cu utilizarea tehnologiei digitale.

Blended-learning-ul si utilizarea tehnologiei digitale genereaza

efecte pozitive 1n aplicarea la clasa astfel:

4+  PERSONALIZAREA INVATARII:

Tehnologia digitala utilizata la clasd permite adaptarea invatarii la ritmul si stilul de Invatare al fiecarui elev.
Platformele de invatare online ofera materiale si activitati personalizate, dezvoltandu-le elevilor abilitatile si
puterea de concentrare asupra domeniilor in care studiaza.

+ DEZVOLTAREA ABILITATILOR DIGITALE:

Utilizarea tehnologiei digitale in clasa contribuie la dezvoltarea abilitatilor digitale ale elevilor, o competenta
esentiala in lumea moderna. Elevii devin mai familiarizati cu instrumentele si platformele digitale, ceea ce le
permite sa-si imbunatateasca abilitdtile de cercetare, comunicare si rezolvare de probleme, elevii devenind mai
autonomi si capabili sd abordeze problemele intr-un mod mai eficient.

+ FEEDBACK IMEDIAT:

Blended-learning-ul, de asemenea le permite profesorilor sa ofere feedback imediat elevilor prin tehnologia
digitala. Prin intermediul instrumentelor de evaluare online, profesorii pot monitoriza progresul elevilor, putand

oferii indrumare individuald, imbunatatind performanta si intelegerea subiectelor.
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+  ACCESUL LA RESURSE EXTINSE DE INVATARE:

Datorita tehnologiei digitale, elevii pot avea acces la o gama larga de resurse si informatii disponibile online.
Acest lucru le permite sa exploreze subiectele in profunzime, le oferd exemple practice, precum si extinderea
cunostintelor 1n afara salii de clasa.

+  MOTIVATIE CRESCUTA:

Tehnologia digitald utilizatd in invatare poate fi foarte atractiva si interactiva pentru elevi. Punctajele si
recompensele virtuale, precum si elementele de ludificare pot creste motivatia si angajamentul elevilor in
procesul de invatare.

+  IMBUNATATIREA COMUNICARII SI COLABORARII:

Utilizarea tehnologiei digitale imbunatateste comunicarea si colaborarea intre elevi si profesori. De
asemenea, prin aplicarea platformelor online se deschide calea unor discutii si dezbateri, a lucrului in echipa si
a partajarii resurselor dedicate Invatarii, determinand sporirea implicarii si participdrii active a elevilor la
procesul de nvatare.

Toate acestea reprezintd elemente pozitive ale utilizarii tehnologiei digitale in format blended-learning la
clasa, dar vom mentiona aici si citeva aspecte care creeaza posibile obstacole in obtinerea rezultatelor scolare:

* ACCESUL LA TEHNOLOGIE:

Tehnologia si conexiunea stabila a internetului nu este incd accesibila tuturor elevilor, lucru care creeaza
inegalitati, privind accesul la resurse si participarea la activitati online.

+ DEPENDENTA DE TEHNOLOGIE:

Utilizarea excesiva a tehnologiei digitale creste riscul dependentei de aceasta, distrdgand elevii de la
invatarea traditionald. Astfel este important sa se gaseasca un echilibru intre folosirea activitdtilor traditionale
si a tehnologiei digitale, prin imbinarea acestora in mod judicios.

* NECESITATEA UNEI INSTRUIRI ADECVATE:

Prin utilizarea eficientd a tehnologiei digitale, profesorii trebuie sd fie instruiti corespunzator, atat in
dezvoltarea abilitatilor necesare, cat si folosirea platformelor si instrumentelor in procesul de invatare. Lipsa
acestui lucru duce la o scadere semnificativa a eficientizarii in procesul de invatare la clasa.

Utilizarea tehnologiei digitale in formatul blended-learning in predarea invatarii aduce numeroase beneficii
si efecte pozitive in clasa. Personalizarea invatarii permite adaptarea materialelor si activitatilor la nevoile si
ritmul fiecarui elev, dezvoltandu-le abilitatile si concentrarea. Dezvoltarea abilittilor digitale este esentiala in
era moderna, iar utilizarea tehnologiei digitale in clasd contribuie la imbunatatirea acestora, precum si la
autonomia si eficienta elevilor in rezolvarea problemelor. Feedback-ul imediat si accesul la resurse extinse de

invatare sprijind progresul elevilor si extinderea cunostintelor lor in afara salii de clasd. Motivatia si
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angajamentul elevilor sunt stimulati prin elementele interactive si ludice oferite de tehnologia digitald, iar
comunicarea si colaborarea intre elevi si profesori sunt imbunatatite. Cu toate acestea, exista si obstacole de
depasit, cum ar fi inegalitatile de acces la tehnologie, dependenta excesiva de tehnologie si necesitatea unei
instruiri adecvate a profesorilor in utilizarea acesteia. Prin gasirea unui echilibru intre tehnologia digitala si
metodele traditionale si prin asigurarea unei instruiri adecvate, se poate maximiza eficienta in procesul de
invatare si se pot depasi aceste obstacole. Utilizarea eficienta a tehnologiei digitale in formatul blended-learning
reprezinta o oportunitate valoroasa pentru imbunatatirea rezultatelor scolare si pregatirea elevilor pentru lumea

moderna.
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Strategia didactica. Metode si procedee didactice

Prof. Cornea Cristina, Colegiul National Pedagogic “Regina Maria” Deva, judetul Hunedoara

Practica pedagogica demonstreaza cd in domeniul instructiei si educatiei, strategiile didactice identice
genereazd rezultate diferite, in functie de caracteristicile individuale si de varstd ale educatilor, nivelul
intelectual, structura aptitudinala, optiunile profesionale, atitudinile si convingerile proprii, determinand o
receptare si prelucrare diferentiata a mesajelor transmise.

Pentru o actiune eficientd, orice cadru didactic trebuie sd renunte la tipare unice si la prejudecati, si sa-si
directioneze actiunea bazandu-se pe cunoasterea capacitatilor, intereselor si atitudinilor elevilor, pe cunoasterea
reprezentarilor si sentimentelor acestora la varste diferite folosind mijloace eficiente de influenta si formare.

Potentialitatile fiecarui copil trebuie sa fie puse in valoare si educate prin formarea deprinderilor si oferirea

0710 A ST O

sociala.
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Metodele de invatamant reprezinta caile prin care profesorul pune elevii in vy
legatura cu un anumit sistem de cunostinte si le stimuleaza activitatea pentru a 3 m E g
si le Tnsusi mai usor. Folosirea acestora urmareste, in ultima instanta, realizarea m "
obiectivelor informativ-formative stabilite in vederea pregatirii temeinice a -
elevilor si In vederea integrarii lor socio-profesionale eficiente . Q :

Notiunea de " metoda de invatdmant" trebuie inteleasa intr-un sens mai larg. “ H ’1 A < J 1
Metoda serveste nu numai la transmiterea cunostintelor, ci si la dezvoltarea capacitatilor creatoare, a
deprinderilor practice, a insusirilor de caracter, calitdti foarte necesare pentru integrarea rapidd si socio-
profesionald a elevilor. Nu existd metode bune sau rele, noi sau invechite, in sine. Valoarea lor este data de
modul in care sunt folosite sau combinate, pentru a servi cat mai bine obiectivele invatamatului.

O metoda este consideratd modernad in masura in care cultiva insusirile fundamentale necesare elevilor in
prezent, dar mai ales in viitor: independenta, spirit critic, gandire creatoare, aptitudini, atitudine exploratoare
etc.

Actiunea pedagogica devine eficientd numai daca procesul de formare se realizaeza urmarindu-se
aptitudinile §i caracteristicile generale de personalitate, asigurandu-se concordanta dintre caracteristicile
persoanei si obiectivele procesului formativ.

Organizarea stiintificd a actiunilor instructiv-educative este dependentd de cunoasterea individualitatii
fiecare. Tendinta actuala de individualizare a formarii si instruirii, motivata prin diferentele dintre capacitatile
si structurile de personalitate ale elevilor, impune dezvoltarea la profesori a simtului diagnostic si utilizarea
unor metodologii adecvate de cunoastere.

In acest scop, cadrul didactic trebuie s determine, printr-un procedeu de diagnosticare, caracteristicile
specifice fiecarei individualitdti, pentru ca apoi sd poata proiecta conditiile cele mai potrivite de desfasurare a
activitatilor didactice, sa selecteze cele mai adecvate actiuni de asistenta si interventie. Cadrul didactic plaseaza
accentul nu pe rolul de difuzor de mesaje informationale, ci pe rolurile de organizator, facilitator si mediator al
activitatilor de invatare. Demersul didactic este conceput astfel incat nu il mai are in centru pe profesor, ci pe
elev. Rolul profesorului raimane unul capital, insd, renuntand la vechile practici educationale rigide si uniforme,
el devine organizator al unui mediu de invatare adaptat particularititilor si nevoilor beneficiarilor, facilitand
procesul invatarii si dezvoltarea competentelor.

Proiectand si realizand activitati de predare-invatare-evaluare bazate pe strategii didactice interactive, cadrul
didactic ofera elevilor multiple ocazii de a se implica in procesul propriei formari, de a-si exprima in mod liber

ideile, opiniile si de a le confrunta cu cele ale colegilor, de a-si dezvolta competentele metacognitive. Atunci
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cand limitele competentei sale nu permit precizarea unui diagnostic adecvat, se impune colaborarea cu
psihologul. Investigatia de laborator, unde existd o organizare metodologicd complexd, coroboratd cu
investigatia realizata In condifii obignuite de viata, va contribui la Infelegerea mai corecta a persoanei, la o mai
mare certitudine a datelor si la formularea unor concluzii in functie de o pluralitate de factori. James R. Okey

recomanda oricarui dascal sa-si pund cateva intrebari :

X cum poate sa dobandeasca cunostintele despre capacitatile fiecarui elev;

‘0‘ 5 1Ae

X care sunt cunostintele de acest fel de care are nevoie;

X Y. ) ] . i ;

< ce fel de decizii cu privire la procesul instructiv poate lua daca dispune de asemenea cunostinte.

Pentru a diagnostica si interveni adecvat, el trebuie mai intai sa identifice
precis dificultatile de invatare. De exemplu, pentru a rezolva o problema
legatd de gradul de insusire a calculului sumei a doua fractii, nu este
suficient sa cunoasca faptul ca elevul are dificultati la matematica, ci
trebuie sa stabileasca cd acesta nu poate aduna fractii cu alelasi numitor.

Pentru a cunoaste capacitatile fiecarui elev, cadrul didactic va construi
mai multe probe pentru testarea fiecarei sarcini dintr-o ,ierarhie a

procesului de invatare”, iar rezultatele vor indica ce sarcini pot sau nu pot

fi indeplinite de fiecare elev in parte.

Ceea ce intereseaza in acest caz nu sunt rezultatele medii obtinute de elevii unei clase si nici rezultatele unui
elev, de exemplu ca a rezolvat sase probe din noud. Ceea ce are importantd este determinarea sarcinilor din
,»ierarhia procesului de Tnvatare” care au fost indeplinite sau nu de elevul respectiv.

Determinandu-se cu ajutorul testelor capacitatea elevilor de a rezolva fiecare sarcina din ,,ierarhia procesului
de invatare” si completand diagrama instruirii proprie fiecarui elev, invatatorul poate decide ce sarcini trebuie
sa realizeze fiecare copil pentru a ajunge la sarcina finala.

Cunoasterea elevului trebuie sa se realizeze urmarindu-se atit evolutia sa in timp cat si nivelul de
reprezentare a caracteristicilor sale la un moment dat.

O metoda este consideratda modernd in masura in care cultiva insusirile fundamentale necesare elevilor in
prezent, dar mai ales in viitor: independenta, spirit critic, gandire creatoare, aptitudini, atitudine exploratoare
etc. O metoda care duce la promovarea originalitatii si creativitafii este o metodd moderna, chiar daca este
folosita de mult timp.

Metodele de invatamant actuale prezinta o serie de caracteristici:

.

<> sunt elaborate si actioneaza in conformitate cu datele si cerintele continutului invatamantului, ale

principiilor, mijloacelor si formelor de activitate didactica;
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<o rezolva probleme de tipul: cum sa preddm si cum sa invatam? Ce si cat predam, ce si cat invatam?
<> sunt in acelasi timp, stiintd, tehnica si chiar artd de predareinvatare, ca si strategii euristice de

cunoagstere si de investigare, contribuind nu numai la aplicarea stiintei pedagogice, ci si la dezvoltarea ei;

X indeplinesc obiective cognitiv-formative si educative, creative si actionale, de organizare si evaluare
didactica;
X2 se realizeaza in stransa legaturd cu operatiile logice ale gandirii (compararea, analiza, sinteza,

abstractizarea, generalizarea, inductia, deductia, analogia etc.) si cu experimentare in vederea verificarii

adevarului;
X2 ajuta la pregatirea elevilor pentru autoeducatie si educatie permanenta;
X2 dovedesc atat un caracter dinamic, deschis innoirilor, cat si un unul conservator, in sensul ca isi

indeplinesc functiile stabilite si isi mentin performantele in conditii date pentru o anumita perioada etc.

Influentele educative nu vor fi eficiente decat in masura in care elevul participa la propria formare si
dezvoltare. In acest sens, cadrul didactic va depune o munca deosebiti de ordonare a materiei, de accesibilizare
a acesteia, dar solicitand mereu elevii sa gandeascd, sa explice, sa argumenteze punandu-i in situatii problema
care reclama o gandire supla, selectie de cunostinte, noi modalitati de combinare a acestora. Este stiut faptul ca
trainicia cunostintelor, formarea deprinderilor si a tehnicilor intelectuale de lucru depind de efortul elevului, de
activitatea pe care acesta o depune.

El nu va fi astfel un simplu spectator, care numai sd asculte si sa repete, ci un actor alaturi de cadrul didactic
multiple de utilizare a acestora, depinzand pentru fiecare in parte, de nivelul de pregatire pedagogica, de
creativitatea fiecdruia.

Esential in pregatirea cadrului didactic pentru lectie este de a putea pune 1n joc toate cunostintele sale si
intreaga lui pricepere, nu pentru a transmite pur si simplu niste cunostinte de-a gata ce trebuie sd fie insusite,
ci de a insufla elevilor sdi dorinta si posibilitatea de a le dobandi, pe cat este cu putinta, prin ei Insisi, printr-un

studiu cat mai activ.
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Didactica postmoderna - tehnici interactive de invatare

Prof. Dan Ionela-Elisabeta, Scoala Gimnaziala ,Ion Desideriu Sirbu”-
Gradinita cu PN si PP Nr. 1, Petrila

,,Bu sunt copilul,

Tu tii n mainile tale destinul meu.

Tu determini in cea mai mare masura, daca voi reusi sau voi esua in viata
Da-mi, te rog, acele lucruri care sa ma indrepte spre fericire,

Educa-ma, te rog, ca sa pot fi o binecuvantare, pentru lume”.

( Child's Appeal, Mamie Gene Cole )

Dezideratele de modernizare si perfectionare a metodologiei didactice se Inscriu pe directia sporirii
caracterului activ-participativ al metodelor de invatare, pe aplicarea unor metode cu un pronuntat caracter
formativ in valorificarea noilor tehnologii instructionale, care sa-1 implice pe copil direct in procesul de

Q‘P invatare, stimulandu-i creativitatea, interesul pentru nou,

Y
& M
b ?.Q dezvoltarea intregului sau potential.

dezvoltarea gandirii, reusind sa aducd o insemnata contributie la
(f’ Metodele constituie instrumente de prim rang in mana
‘.E sof . . o AL : :
\jl educatorului; ele reprezinta calea eficienta de organizare si
{'\”“ 0 Q Q conducere a invatarii, un mod comun de a proceda care reuneste
U 2\’:; intr-un tot familiar eforturile cadrului didactic si ale copiilor in
insusirea si aprofundarea cunostintelor, in formarea si dezvoltarea

priceperilor si a deprinderilor intelectuale si practice, a aptitudinilor si a atitudinilor acestora din urma.
Numeroase modele ale invatdrii, revendicate de la Herbart incoace au vizat o permanenta adaptare a
metodologiei si epistemologiei didactice la dinamismul cunoasterii. Fiecare model si-a exprimat functii
pozitive, considerandu-se progresist, eficient si perfectibil, din nevoia adaptarii la provocarile unei noi

configuratii de civilizatie.

Modelul constructivist deriva din pedagogia postmoderna - “curentul constructivist in teoria educatiei...
propune construirea cunoasterii de citre copil”. Invitarea, dupa K. Reich si H. Siebert, este “un proces activ si

constructiv, care are loc intotdeauna intr-un context, deci este situativ, multidimensional si sistemic”. Modelul

constructivist urmeaza celui curricular, depasindu-1 prin complexitate si dinamism. Spre deosebire de modelul
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curricular — normative, standardizat, planificat si orientat spre finalitdti, modelul constructivist este
interpretativ, autonom, cu perspective diversificate si posibile deviante. Elevii nu cunosc lumea prin
intermedianti, ci prin constructie individuala, prin alcatuirea propriilor scheme cognitive. Individual sau prin
cooperare, el isi insusesc valorile democratice printr-un exercitiu democratic, nu prin teorii si explicatii. Locul
sintagmei “va voi spune despre...” este luat de “lucrati, ganditi, judecati”.

Modelul constructivist a penetrat scoala roméaneasca sub eticheta gandirii critice. In esent, “gandirea critica
presupune dezvoltarea capacitatii intelectuale de a intelege argumentele altora, de a le evalua si de a crea
argumente proprii”. (G. Clitan)

Invitarea eficientd — conditie esentiald pentru formarea personalititii elevilor — presupune formarea gandirii
critice, ca modalitate “de a gandi creativ si constructiv, eficient si critic”. (I. Al. Dumitru) Un elev va dispune
de gandire critica prin exercitiu efectiv de exprimarea unor opinii independente, de a fi capabil sa construiasca
argumente, de a accepta opiniile celorlalti sau de a le combate cu argumente, precum si de a evalua si testa mai
multe solutii. Un elev constientizat de efectele gandirii critice asupra formatiei sale intelectuale are nevoie de:
» dobandirea increderii in valoarea si valorizarea propriilor opinii;

* implicarea efectiva in activitatea de invatare;
» receptarea opiniilor diferite si tolerarea acestora;
+ exprimarea disponibilitatilor de a formula alte judecati, cu argumente suficiente.

Ca s1 conduita, ,,a gandi critic inseamna a fi curios, a avea o minte iscoditoare, a-ti pune intrebari si a cduta
sistematic raspunsuri oferind solutii adecvate la probleme diverse, a asuma responsabilitdti pentru idei, opinii,
judecati si solutii propuse”.

In concluzie, gandirea critica se invata prin exercitii diverse gratie cirora invitarea se alcatuieste pe(cu) ceea
ce stiu elevii. Adaugand cunostinte-capacitati noi, stimuland reflectie analitica si critica asupra noii configuratii.

Din tehnicile si metodele specifice modelului constructivist, bazat pe formarea gandirii critice, selectam
cateva, pe care le consideram mai eficiente in invatarea didactica:

Role-play - jocul de rol - este un procedeu utilizabil in orice moment al activitatii. Cadrul didactic prezinta
scenariul, apoi distribuie rolurile, impartind clasa in ,,actori” si “spectatori”’; urmeaza derularea scenariului,
opiniile “spectatorilor”, concluziile cadrului didactic. Aceasta metoda are menirea de a incuraja comunicarea,
de a stimula implicarea in dialog, de a determina angajarea diferitelor forme de comunicare, dar mai ales de a
se Tnvata diferite roluri sociale - cumparator, ghid, medic, pacient, professor, sofer, ziarist, spectator, etc.

Delphi - clasa este impartita in grupe de 5-6 copii, fiecare grupd analizdnd o situatie problematicd — proiect,

tema, document, text, etc. Fara comunicarea dintre grupe, acestea isi sintetizeaza analizele in scris, aducand
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mai multe argumente. Aceste sinteze apoi trec, la celelalte grupe - sub forma de scala -, care analizeaza sintezele
colegilor.
In final, se lectureaza (si se comenteazi) opiniile grupelor, comentandu-se si motivatiile prin care s-a ajuns
la convergenta sau divergenta de opinii.
In cadrul activitatilor matematice desfasurate in gradinita, voi prezenta citeva metode interactive realizate cu
copiii.
»  Metoda - Puzzle
Grupa: Mijlocie
Tema activitatii: “Cosuletul cu legume”
Tipul activitatii: Sistematizare si verificare
Categoria activitatii: Cunoasterea mediului
Scopul activitatii:
v/ sistematizarea cunostintelor referitoare la legumele de toamna;
v' stimularea gandirii, a capacitatii de selectare si asociere;
v' enuntarea unor cunostinte insusite in activitatile de cunoasterea mediului in mod interactiv;
Obiective operationale:
sa ia parte la o activitate de invatare in grup;
sa precizeze caracteristicile legumelor;
sa manifeste initiativa in comunicarea orala;

sd-s1 exerseze capacitatea de a reconstitui-asambla o imagine (rosie, ceapa,ardei,vanata);

N R N

sa stabileasca relatii pozitive de comunicare intre emitator si receptor.
Materiale necesare:
v' 4 imagini A4 cu legume marite(ardei, ceapa, rosie, vanatd)si 4 imagini cu legume marite si
decupate;
v' simboluri reprezentand: gura - pentru cel care comunicd, mina - pentru cel care recepteaza
si actioneaza, ochi-pentru cel care observa;
Desfasurarea activitatii:
Voi face reactualizarea cunostintelor referitoare la legume printr-o discutie, voi anunfa tema, dupa care voi
grupa copiii cate trei.
Voi aseza doua scaunele spate la spate unde se vor aseza emitatorul si receptorul. Alaturi va sta observatorul.
Emitatorul si receptorul vor primi acelasi material didactic.

Copiii receptori vor primi elementele pentru reconstituirea imaginii In plicuri.
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Fiecare grup va primi o imagine diferita.

Dupa primirea sarcinii de lucru voi da semnalul de incepere prin batdi din palme, fiecare grupa de copii
desfasurand jocul.

Copilul-emitator va indica locul fiecarei parti din puzzle.

Copilul-receptor va aseza piesele dupa indicatiile date de emitator, putdnd pune intrebari. Copilul-observator
al carui grup a terminat puzzle-ul corect va prezenta activitatea grupului sau.

Timpul va expira Tn momentul in care primul grup va termina reconstituirea imaginii. Analiza imaginilor
reconstituite se va face si de catre grupele care nu au reusit sa termine. Evaluarea activitatii o voi face prin
aprecieri asupra modului in care s-a desfasurat jocul si asupra modului 1n care au realizat sarcina didactica prin
cooperare.

Concluzii - Metodele interactive de grup trebuie aplicate sub forma unor jocuri cu reguli de care copiii trebuie
sa fie constienti ca se pot realiza prin cooperare, consultare in grup in luarea deciziilor. Fiecare copil are ritmul
sdu de dezvoltare, educatoarea urmarind modul de desfasurare al jocului, gesturile copiilor, sfaturile,
intrebarile, aprecierile pe care acestia le fac n timpul desfasurarii acestuia.

Situatiile de invatare rezolvate prin metode interactive de grup dezvoltd copiilor gandirea democratica,
deoarece ei exerseaza gandirea critica si Inteleg ca atunci cand analizeazd un personaj, comportamentul unui
copil, o fapta, o idee, un eveniment, ei critica comportamentul, ideea, fapta, nu critica personajul din poveste
sau copilul. Alegerea momentului din lectie a personajului si a faptei sale au o importanta deosebita in reusita
activitatii.

Cadrele didactice trebuie sa aiba mult tact in aplicarea acestor metode, adaptand mimica, sfatul, orientarea ,
lauda, aprecierea la situatia data.

Prin aceste metode interactive, copilul este pus in situatia de a descoperi singur informatia, informatie care este

retinutd mai usor si pe o perioadd mai lunga de timp.
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Metode moderne si traditionale Tn predarea limbilor straine

Prof. Ersoy Marcela, Colegiul Tehnic “ Constantin Brancusi”, Petrila

Intr-o clasi traditionald profesorul este cel care controleazi mediul de invitare. Profesorul joaca rolul
instructorului, el decide ce trebuie predat. Elevii trebuie sd 1si Insuseascd informatiile oferite de
profesor.Profesorul este cel care cauzeazi invitarea si apara.Invitarea are loc in clasi si este competitiva.
Continutul lectiei si predarea sunt considerate cele mai importante iar elevii trebuie sa stipaneasca cunostintele
prin exercitiu si practica. Continutul nu trebuie invatat in context.Printre metodele traditionale mentionez:
Metoda traducerii ( Grammar Translation Method), Metoda audio- linguald,Prezentare, Practica, Producere (
Presentation, Practice, Production).

Astazi globalizarea, tehnologiile care apar din ce in ce mai rapid, masivele miscari demografice necesita
o schimbare in sistemul de educatie. In aceste conditii educatia formala din primii ani de viata vor forma doar
o fundatie pentru nvatarea viitoare. Astazi nu putem doar absolvi un colegiu, o universitate si sa spunem ca
asta este totul, trebuie sa intelegem ca invatarea doar a inceput ca invatarea pe parcursul vietii este o necesitate.

Metodele moderne il au pe elev in centru si
se bazeaza pe a ajuta invatatul sa aiba loc. Sarcina
profesorului este sa gaseascd acele metode care sa il
motiveze pe elev si sd facd invdtarea cat mai
efectiva. Profesorul trebuie sa realizeze care sunt
avantajele si dezavantajele in folosirea tuturor
metodologiilor. Cand alegem ce metoda sa folosim
trebuie sa fim constienti de nevoile celor care Invata
si de caracterul lor. Unele metode sunt bune pentru

unii dar nu sunt bune pentru altii. Daca vei reusi sa

iti Intelegi elevii vei putea alege modalitatea de a
preda. Dintre metodele moderne fac parte: Metoda directd ( The Direct Method), Calea tacerii ( The Silent
Way), Suggestopedia, Invitarea limbii in comunitate( Community Language learning), metoda raspunsului

fizic total ( the Total Physical Response Method), Metoda comunicativda ( Communicative language Teaching)
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In zilele noastre existid doud modalititi de gandire cu privire la educatie. Unii considera ci metodele
moderne sunt mai bune decat cele traditionale dar totusi aceste doud metode sunt amandoud o modalitate de
succes daca sunt combinate potrivit. Dupa parerea mea atdt metodele traditionale cat si cele moderne au
avantajele si dezavantajele lor iar noi trebuie sa le alegem pe cele potrivite pentru fiecare clasa, sa le combindm
pentru a putea sa 1i ajutdm pe elevii nostrii. Nu exista metoda bund sau rea sau una buna pentru toata lumea.

De asemenea profesorul trebuie sd inteleagd ca predatul insemnd pregatire, prezentare, actiune,
evaluare. In timpul lectiei rolul nostru se poate schimba de la o activitate la alta, de la o etapa a activitatii la
alta. Rolul profesorului poate fi cel de : controlor, organizator, evaluator, initiator, participant, resursa, tutor,
observator. Managementul clasei este o altd parte importantd a lectiei, lucrul pe echipe, pe perechi sau
individual avand la randul lor avantaje si dezavantaje, profesorul trebuind sa aleaga cea mai buna modalitate

de a lucra cu elevii.

Despre dramaturgia lui I. L. Caragiale din perspectiva a doua principii de
pedagogie practica

Prof. Galdean Doinita Rodica, Colegiul National “ Mihai Eminescu” Petrosani

In cele ce urmeazi, imi propun si demonstrez cum doui
principii de pedagogie practica intalnite in Profesorul de succes: 59
de principii de pedagogie practica de lon-Ovidiu Panisoara, se pot
aplica in predarea — invatarea operei lui I. L. Caragiale.

Autorul cartii, in prefatd, defineste, mai intdi, termenul
principiu ca fiind un element fundamental pe care se intemeiazd o
teorie stiintificd, considerand, apoi cd ,, Astfel, intregul demers
pedagogic se construieste pe cativa piloni solizi; dacd o asemenea
constructie respectd toate aceste legi de bazd, ea nu se va prabusi,

indiferent de schimbarile cu care se confruntd”. Mai departe, vorbeste

despre principiile pedagogice si despre cele didactice, apoi sublineaza

doud atribute importante ale principiilor, faptul cd sunt globale, adicd se aplica in orice situatie si cd sunt
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interdependente, adica se sprijind si se determind reciproc. Este esential ca toate principiile sa fie respectate
pentru ca fiecare dintre ele sd functioneze.

Cel mai important principiu, In ceea ce ne priveste, este cel al atractivititii informatiei. Panisoara
porneste de la ideea ca unui elev poate sd nu-i placa deloc ora de istorie sau geografie, dar sa se uite cu mare
interes la o emisiune pe Discovery. Se intreaba, apoi care o fi secretul? Ce am putea sa facem pentru a realiza
o lectie mai atractiva? Un raspuns posibil ne-ar putea fi furnizat de tehnicile de persuasiune. Lakhani vorbeste
despre modelul mitului, vazut ca o solutie la problemele cu care se confruntd scoala in a le oferi elevilor de
astdzi lectii mai atractive. Conform acestui model, ar trebui sd se construiasca o poveste in jurul fiecarui mesaj
transmis, avand urmatoarele ingrediente: 1. Carligul cu care ,,agatdm” atentia elevilor. Trebuie sa identificam
in lectia noastra un element antrenant, acesta ajutand elevul sa se identifice cu subiectul povestii, cu mesajul
acesteia sau cu personajul principal. 2. Conflictul — este necesar sd existe intr-o poveste un moment antagonic
pentru ca elevul s se implice mai mult. Se formeaza asadar doua tabere, iar elevul ar trebui sd se simta parte
intr-una din ele si sa identifice ,,inamicul” in cealalti tabara. In acest moment, va incerca si inteleagi si si
urmareasca mult mai atent firul logic al povestii. 3. Revelatia — este evident ca personajul cu care se identifica
elevul trebuie sd aiba succes, de aceea elevul va avea o revelatie in sensul descoperirii elementelor ,,secrete”
ascunse in povestire care 1i oferd cheia pentru dezlegarea misterelor. Este important ca povestirea sa pastreze o
curba de tensiune care sa ofere adevarul progresiv pana la momentul ,,revelator” care trebuie sa fie unul de
iluminare interioara. 4. Cadrul didactic trebuie sa creada ceea ce transmite, adica sa constientizeze importanta
informatiilor transmise, nu validitatea lor. 5. Concluzia — profesorul, cu ajutorul concluziei, genereaza o
premisd pentru lectiile ce vor urma si pentru evolutia personald a elevului in cAmpul cunoasterii ( elevul va dori
sd afle mai multe si va urma indicatiile de lecturd ale cadrului didactic).

,,Pentru a realiza cei cinci pasi descrisi mai sus, este necesar sd apelam la un larg evantai de emotii si stari
care pot genera starea de implicare necesara. Acestea sunt: dorinta — in cazul nostru, dorinta de a sti cum se
termind ,,povestea’; pierderea — anticiparea faptului de a nu avea ceva ce considerau ca pot obtine; frica (creata
prin generarea unei stari de tensiune inaltd); flatarea — in sensul ca elevii se vor simti speciali si deosebiti in
ochii cadrului didactic; mila - referitor la anumite intamplari si personaje; consecinta — intelegerea a ceea ce se
va intampla dacd nu obtin respectivele informatii; statutul — pe care il vor dezvolta posedand cunoasterea;
aprobarea — sentimentul de a lua deciziile corecte etc. Cadrul didactic va trebui sa-si aleaga un indicator de pe
lista de mai sus si sa creeze poveste folosind informatiile in sensul generdrii unei asemenea stari emotionale.
De altfel, prin intermediul intrebarilor, cadrul didactic poate verifica dacd obiectivul a fost sau nu atins —

chestionand periodic elevii despre ce simt referitor la mesajul transmis”.
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Dacé informatiile pe care dorim sd le transmitem elevilor nu sunt atractive, eficienta procesului
instructiv-educativ tinde sa scadd dramatic. Este important, mai intai sa le captam atentia, apoi sa gasim metode
creative pentru a creste gradul de atractivitate a ceea ce predam. De exemplu, cand predam comedia O scrisoare
pierdutd, am putea sa le captdm atentia punandu-le sd vizioneze secventa in care Trahanache vine la Tipatescu
pentru a-i relata despre scrisoarea de amor trimisa de prefect sotiei sale, cerandu-le sa spund, apoi, ce moment
al subiectului este prezent. Mai departe, putem sa le cerem parerea despre felul in care a procedat Trahanache
si ce cred despre acesta. Trahanache e naiv sau ipocrit? Astfel, usor, usor sa ne indeplinim obiectivele propuse,
fara ca elevii sa simta ca sunt ,,incarcati” cu informatii inutile.

Cand incepe sa explice principiul participarii active, Panisoara da ca exemplu cadrele didactice care se
plang ca elevii sunt interesati de altceva decat de scoald, ca procesului de invatamant nu ii este oferitd
importanta cuvenita. Apoi spune cd Blaise Pascal afirma transant ca, de obicei, suntem mai convinsi de
argumentele pe care le descoperim singuri decat de argumentele pe care ni le ofera altii. Vedem astfel
importanta invatarii prin descoperire: dacd o informatie ne este livratd ,,de-a gata”, nu suntem implicati in
construirea ei, suntem mult mai putin dispusi (si motivati) sa o invatam.

Cadrele didactice trebuie sa se asigure ca elevii se implicd cu adevdrat in sarcinile primite, insd e foarte
important modul de a-i face pe acestia sd se concentreze pe aspecte ale activitdtii instructiv- educative.
Profesorii pot porni de la identificarea elementelor cu adevarat importante pentru elevii lor, apoi sa inceapa sa
le predea asa cum si-ar dori sa li se predea lor, daca ar fi in banca, si nu la catedra. De exemplu, atunci cand li
se predd O scrisoare pierduta sau D-ale carnavalului, elevii trebuie sd fie implicati In procesul didactic prin
citirea pe roluri a unor fragmente care le-a starnit rasul sau li s-au parut importante, prin gasirea unor asemandri
cu societatea In care traiesc, prin expunerea unor pareri personale referitoare la ceea ce au Inteles in urma citirii
opereli etc.

Asadar, trebuie sd gasim cea mai bund cale de ane implica elevii in activitatea propusad, trebuie sa
gdsim ,,povestea” din spatele informatiei brute aflate Tn manual si sd le oferim elevilor motive de a participa

activ.
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Jocul didactic -metoda de stimulare a capacitatilor creatoare ale prescolarilor

Prof. Grecu Andreea-0Oana, Scoala Gimnaziala ,Ion Desideriu Sirbu”- Gradinita cu PN

Creativitatea ca structurd definitorie de personalitate, imbracd din punct de vedere evolutiv un caracter
procesual supus influentelor de mediu.

Formele organizate de instructie si educatie isi aduc in mod diferentiat aportul in dezvoltarea potentialului
creator al individului in functie de continutul activitatii, de tipurile de metode utilizate, de pregatirea si gradul
de angajare al cadrelor didactice participante la actiunilor educative.

Directia generala de modernizare si perfectionare a metodelor de invatamant o constituie ingustarea sferei
de actiune a metodelor reproductive,traditionaliste si largirea gamei de metode moderne, care fac din elev un
participant activ la procesul de invatare,accentuand astfel caracterul formativ al invatamantului.

In invatamantul prescolar, in structura metodelor active isi gisesc cu maxima eficientd locul, jocurile
didactice constituind o punte de legatura intre joc ca tip de activitate dominanta in care este integrat copilul in
perioada prescolara si activitatea specifica scolii. Jocurile didactice sunt metode active care solicita integral
personalitatea copilului.

Sub raport structural psihologig orice tip de joc constituie o imbinare a componentelor intelectuale cu cele
afectiv-motivationale.

In cadrul jocului tip loisir, primeazi latura afectiv-motivationala, jocul se realizeaza la dorinta si nevoia de
joc a participantilor , selectaindu-se acele forme si continuturi care pot contribui mai mult la placerea , bucuria
produse de desfasurarea actiunii de joc.

Jocul didactic are un continut si structurd bine organizate , subordonate particularitatilor de varsta si sarcinii
didactice, se desfasoara dupa anumite reguli si la momentul ales de adult , sub directa lui supraveghere, rol
important capata latura instructiva, elementele de distractie nefiind decat mediatori ai stimularii capacitatilor

creatoare.
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Printr-o asemenea structurd organizatorica, relativ inchisa, pare indoielnica posibilitatea de manifestare a
creativitatii, sau integrarea jocurilor didactice in grupul metodelor care contribuie la formarea si dezvoltarea
factorilor psihologici implicati in activitatea creatoare.

Jocurile didactice sunt realizate pentru a deservi procesul instructiv-educativ, au un continut bine diferentiat
, pe obiectele de studiu, au ca punct de plecare notiunile dobandite de prescolari la momentul respectiv, iar prin
sarcina datd, acestia sunt pusi in situatia sa elaboreze diverse solutii de rezolvare, diferite de cele cunoscute,
potrivit capacitatilor lor individuale, accentul cazand astfel nu pe rezultatul final cat pe modul de obtinere al
acestora.

Jocurile didactice cuprind sarcini didactice care contribuie la valorificarea creatoare a deprinderilor si
cunostintelor achizitionate , la realizarea transferurilor intre acestea , la dobandirea prin mijloace proprii de noi
cunostinte. Ele angajeaza Intreaga personalitate a copilului, constituind adevarate mijloace de avidentiere a
capacitatilor creatoare dar si metode de stimulare a potentialului creativ al copilului, ne referim la creativitatea
de tip scolar manifestata de copii in procesul de invatamant dar care pregateste si anticipeaza creatiile pe diferite
coordonate.

Considerarea jocului didactic ca metodd de stimulare si dezvoltare a creativitdtii , o argumentdm prin
capacitatile de antrenare in joc a factorilor intelectuali si non intelectuali evidentiati de cercetarile de pana
acum.

Referindu-ne la principalii factori intelectuali mentionati de Guilford ca fiind determinanti in structurile
creatoare ale personalitatii:fluiditatea, flexibilitatea,originalitatea constatim ca acestia sunt solicitati si
antrenati cu ponderi diferite in toate jocurile didactice.

Considerand fluiditatea ca factor de creativitate ce se manifestd In bogatia , usurinta si rapiditatea
asociatiilor, J.P.Guilford distinge urmatoarele tipuri de asociatii : verbald, ideationald, asociationald si de
expresie, posibil de evidentiat printr-o serie de teste ale cdror sarcini consideram ca se apropie pand la
identificare de sarcinile unor jocuri didactice.

Fluiditatea verbala — se manifesta si se poate educa prin jocuri didactice in care se cere elevilor sa elaboreze
diverse variante ale unei structuri verbale simple-cuvinte care sd contind anumite elemente date- vocale,
consoane, sufixe si prefixe. Pentru activizarea si dezvoltarea vocabularului elevilor sunt realizate multiple astfel
de jocuri- Repeta vocala, Schimba litera, Scara cuvintelor a caror sarcind este identica cu continutul testelor
ce evidentiaza fluiditatea verbala.

Fluiditatea ideationala-se refera la bogatia ideilor inclusa in solutionarea unor sarcini de tipul:completarea

unei structuri — poveste, problema, exercitiu-evidentiatd de invatator pana la un anumit punct, gasirea cat mai
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multor elemente-notiuni specie- dintr-o clasa de obiecte- notiune gen- elaborarea unei povestiri careia sa i se
acorde cat mai multe titluri : ,,Ex. Jocurile : Cine stie scrie! ,Gaseste cat mai multe titluri,solutii!,Gaseste
perechea!”.

Fluiditatea asociationald- se manifesta in jocuri In jocuri in care se cere gasirea cat mai multor cuvinte
similare sau opuse din punct de vedere semantic, cu un cuvant dat : ,,Gaseste cuvantul opus.”

Fluiditatea expresionala- se evidensiaza prin usurinta cu care se formeaza proportiicu sens daindu-se anumite
conditii de ex:initiale ale unor cuvinte, evitarea unui cuvant intr-o fraza si inlocuirea cu altele similare ca sens-
ex. ,,Cuvantul interzis, Vanatorul pacalit etc”.

Intrucat, asa cum remarca Al. Rosca, fluiditatea este implicati atat in gindirea reproductiva cat si creatoare,
se considera ca fiind principalul factor de creativitate flexibilitatea, care consta in restructurarea eficientd a
cursului gandirii 1n raport cu noile situatii.Flexibilitatea poate fi adaptativa sau spontand in functie de sensul
acesteia , aflatd In structura sarcinii sau sa solicite total initiativa subiectului.Majoritatea jocurilor didactice
solicita o flexibilitate adaptativa , intrucat sugereaza elevilor sa adopte mai multe puncte de vedre sau impun
anumite restrictii-ex: ,,Jocurile:Gaseste mai multe solutii!, Secretul piramidei!, Lantul cuvintelor!”.

O serie de jocuri didactice : exemple : ,,Cati soareci are pisica? Cati bobocei are gasca?” Se bazeaza pe
imagini, iar sarcina didactica incita la o flexibilitate si In planul perceptual, figural, element ce amplifica rolul
stimulator al creativitatii.

Intelegand flexibilitatea ca opozanta inertiei, rigiditatii, apare evident stimularea acestui factor prin jocurile
didactice , ce incita la restructurari in structura cunostintelor, la transferuri, la o mobilitate intelectuala intensa..

Analizand jocurile didactice prin prisma acestor factori ai creativitatii, se constata o saturatie diferentiata.
Astfel, jocurile didactice destinate dezvoltarii vorbirii §i consoloidarii cunostintelor din domeniul literar
solicitd in special fluiditatea, iar factorul flexibilitate este maximal implicat in jocurile din domeniul
matematicii, prezenta ambilor factori fiind frecvent intalnita in jocurile de perspicacitate.
raspunsul-produsul- sau strategiile utilizate in rezolvarea sarcinii. Cota de originalitate o putem acord in functie
de gradul de indepartare fatd de raspunsurile sau rezolvarile reproductive,stereotipe, obisnuite ale elevilor cu
acelasi nivel de pregatire scolard.La varsta micd, spune N.Oprescu elementele de originalitate, chiar atunci cand
sunt minore fata de cele reproductive, exprima tendinta de creativitate a copilului , care trebuie incurajata.

Rolul important in educarea si dezvoltarea originalitatii 1l are invatdtorul prin modul cum realizeaza ultima
verigd a jocului didactic si anume aprecierea, interpretarea efectuatd cu participarea clasei a rezultatelor

elevilor.
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Cercetdrile recente asupra creativitatii comutd tot mai mult accentul de pe factorii intelectuali , pe cei
motivationali si afectivi , ori jocurile 1si dovedesc eficienta tocmai prin integrarea afectiv -motivationala a
participantilor.

Prescolarul, integrat intr-un proces educativ neatractiv, rigid, dominator care primeste informatii, lui
revenindu-i doar sarcina de stocare si redare a acestora la cererea adultului, nu va gusta bucuria descoperirii de
cunostinte, ci motivatia activitatii lui va fi cel mult exterioara — obtinerea unei note bune.

Jocul didactic constituie o eficientd metoda didactica de stimulare si dezvoltare a motivatiei superioare din
partea elevului, exprimata prin interesul sau nemijlocit fata de sarcinile ce le are de indeplinit sau placerea de
a cunoaste satisfactiile pe care le are in urma eforturilor depuse in rezolvare.

Jocurile didactice sunt antrenante pentru toti elevii si actioneaza favorabil si la elevii cu rezultate slabe la
invatatura, crescandu-le performantele si capatand increderea in capacitatile lor, siguranta si promptitudine in
raspunsuri, deblocind astfel potentialul creator al acestora.

Abordand problema jocurilor didactice din unghi de vedere psihologic, consideram ca ele pot servi educatiei
creativitatii la nivelulgrupelor de gradinita, in strictd dependenta de cunoasterea de citre invatator a valentelor
acestora, de capacitatile de selectie, structurare si creative ale cadrului didactic. Jocurile didactice desfasurate
intr-un climat educational cu deschideri largi noului, organizate pe grupe de elevi pot prefigura metode de
stimulare a creativitatii de tipul brainstormingului.

Creativitatea, ca formatiune complexa de personalitate, se formeaza exerseaza cu metode cat mai adecvate
structurii sale, metode care sa actioneze pe tot parcursul scolarizarii elevului, iar din acest punct de vedere,

jocurile didactice satisfac cerintele si curiozitatea in invatare a prescolarilor.,
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Invatarea prin cooperare

Prof. inv. primar, Herteg Liliana, Scoala Gimnaziala ,,I.D.Sirbu” Petrila

O lectie nu este valoroasa doar prin faptul ca o
serie de metode sau artificii procedurale sunt in sine
valoroase, ori ca au fost impecabil transpuse didactic.

O lectie devine valoroasa atunci cand
coordondrile dintre secventele de instruire ale acesteia
sunt judicioase si inspirate, iar articulatiile realizate
intre elementele lectiei sunt congruente si au eficienta.

Deci, problema care trebuie rezolvata este cea legata

de modul in care reusim sa obiectivam ce am proiectat
curriculum-ul educational 1n realitati educationale eficiente. In aceasta logica se cere abordata cu stringenta
creativitatea in arta didactica.

Cum, cine si cand evalueaza performantele obtinute in activitatea didactica, ce criterii se folosesc
raman intrebdri al caror raspuns dorim sd-1 cdutam impreuna.

Rolul invatatorului in procesul de modelare a omului este poate cel mai important. Punandu-si elevii
in situatii variate de instruire,el transforma scoala “intr-un templu si un laborator”(M. Eliade ).A educa un
copil Tnseamnd a-1 invata sd construiasca o cunoastere care nu va fi maine nici cea a educatorului, nici
cunoasterea copilului, ci o alta, “produs al competentei si libertatii sale” (G. Deledalle, 1994).

Din 1898, cand a fost realizata prima cercetare pe aceasta tema, numeroase cercetari experimentale si
analize corelationale au evidentiat diferentele dintre invatarea prin cooperare, pe de-o parte si invatarea
individualista si cea realizata in situatii de competitie.

Atunci cand folosim metodele de invatare activa, toti elevii:- asimileaza la un nivel mai profund, retin
ideile mai mult timp si pot utiliza continutul cursurilor lor, sunt motivati si le place scoala, pot corela ceea ce
au invatat cu viata reald si in rezolvarea unor probleme.

Atunci cand folosim invatarea prin cooperare, toti elevii invata sa ia initiativa in procesul de invatare,
dezvolta relatii de calitate cu ceilalti si isi intaresc abilitatile sociale, deprind abilitdti de cooperare care-si

dovedesc utilitatea in societate si la locul de munca.
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In acest sens, metoda “Mozaic” se poate utiliza atunci cand elevii citesc un text, in orice domeniu din
curriculum; se foloseste la orice grupa de varsta; foloseste “grupuri casa” si “grupuri de experti”; 1i ajuta pe
toti elevii sa studieze si sa Invete intregul material; elevii devin “experti” pe masura ce “predau” unul altuia
parti din lectia care trebuie invatata; fiecare elev are un rol activ in procesul de predare si invatare; se poate
folosi in clase de orice marime; grupurile sa fie formate din 4-5 membri si sd cuprinda elevi cat mai diferiti;
metoda poate fi utilizatd pe parcursul unei singure lectii; intrebarile pot fi scrise pe tabla sau tiparite si
impartite grupurilor;

Strategia mozaicului este focalizata pe dezvoltarea capacitatilor de ascultare, vorbire, cooperare,
reflectare, gandire creativa si rezolvare de probleme. Astfel, elevii trebuie sd asculte activ comunicarile
colegilor, sa fie capabili sd expuna ceea ce au invatat, sa coopereze in realizarea sarcinilor, sd gaseasca cea
mai potrivitd cale pentru a-i invata si pe colegii lor ceea ce au studiat. Metoda "Mozaic" poate fi utilizata pe
parcursul unei singure lectii (50 minute) sau pe parcursul mai multor lectii. In ora respectivi se poate realiza
o evaluare a cunostintelor insusite prin aceasta activitate de tip mozaic.

Esentiala pentru aceastd modalitate de structurare este interdependenta dintre membrii grupului, care-
1 stimuleaza sd coopereze. Sarcina comuna nu poate fi Indeplinitd decat daca fiecare elev isi aduce contributia.

Metoda cuprinde activitati ce vizeaza intarirea coeziunii grupurilor, ameliorarea comunicdrii $i
dezvoltarea capacitatii de a facilita achizifionarea cunostintelor de catre colegi. Prin intermediul ei se
anihileaza tendinta de instituire a unor ierarhii in grupuri, intrucat elevii cu status 1nalt si cu abilitati deosebite,
invatd de la ceilalti in aceeasi masurd in care ei 1si ajuta colegii sa inteleagasi sa-si insuseasca o sub-tema.

Aplicand o asemenea procedura, fiecare elev este indispensabil pentru realizarea sarcinii, fiind
raspunzator pentru o parte a intregului. Au fost formate echipe eterogene de 3-4 elevi, carora li s-a prezentat
0 anumitd temd impartitd in subteme. Fiecare elev a devenit un expert intr-un anumit aspect al temei, astfel
incét fiecare membru al echipei a aprofundat un subiect concret. De exemplu, tema “Carpatii”. Tema a fost
impartita in subteme: modul de formare, sirurile muntoase ale Carpatilor, bogatii, legende etc. Fiecare elev s-
a ocupat de o anumita subtema.

De obicei membrii a doud echipe se ocupa de aceleasi subteme, astfel incat, daca vreunul dintre elevi
lipseste sd nu ramana descoperitd nici o tema. Dupa ce au studiat individual subtemele, membrii diferitelor
echipe care se ocupa de aceleasi subteme se Intalnesc in echipe de experti pentru a discuta ceea ce au citit,
descoperit. Dupa dezbaterea celor citite ei stabilesc modalitati de transmitere a informatiilor celorlal{i membri
ai echipei lor. Apoi, elevii se intorc la echipele lor initiale, pentru a preda ceea ce au invatat.

Cooperarea se stabileste prin faptul ca elevii pot sa invete nu doar informandu-se singuri, ci ascultand

cu atentie ceea ce expun colegii lor de echipa. Copiii se straduiesc sa-i invete pe ceilalti, ocazie cu care isi
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consolideaza propriile lor cunostinte. De asemenea recepteaza informatiile transmise de colegii lor, experti in
alte subteme. Fiecaruia 1i sunt adresate Intrebari din intreaga materie.

Predarea pe care o ofera “expertii “ca si demersurile de conectare a informatiilor prezentate de fiecare,
faciliteaza si stimuleaza interdependenta. Sarcina comuna nu poate fi realizatd decat daca fiecare isi
indeplineste “subsarcina”, ceea ce creaza conditiile cooperarii intre copii. Deoarece contributia fiecaruia este
esentiala pentru reusita echipei, se Intareste coeziunea intre membrii acesteia si se reduce riscul aparitiei unor
ierarhii in cadrul echipei. Satisfactia personala a fiecarui elev creste, deoarece si ceilalti colegi sunt dependenti
de informatiile pe care el le ofera.

Optiunea pentru lucrul 1n echipd poate parea exagerata, daca ne gandim ca fiecare individ face totul
pentru a se realiza cat mai bine pe sine. La copilul de varsta scolara mica este vorba inca de jalonarea unui
traseu cu o finalitate si de inceputul unei dezvoltari intelectuale ce-1 vor ajuta pe viitorul adolescent sa-si
gaseasca drumul in viata. Pentru aceasta trebuie doar sd invete, cum sa traiasca intre oameni( altii decat
membrii familiei sale) si cu oamenii.

A nega cu vehementa aportul formativ-educativ al muncii in echipa Inseamna a refuza dreptul copiilor
de a Tnvata sd comunice deschis, de a avea puterea sa recunoasca atunci cand au nevoie de ajutor pentru a-1
cere fard rezerve, Inseamna a-i lipsi de capacitatea de a fi toleranti, insusire neaparat necesara unei societati

cu adevarat democratice.
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Metodele activ - participative si rolul lor asupra dezvoltarii personalitatii
elevilor

Prof. Inta Ramona-Estera, Colegiul Economic ,HERMES” Petrosani

Procesul de invatamant reprezinta o vasta actiune de modelare a
personalitatii copilului, ce are loc Intr-o ambianta specifica, scolara,
in care opereaza continuturi, selectionate si structurate in acest scop,
pana ce acestea din urmd se personalizeaza, devenind un bun
personal al elevului.

In procesul de invatamant profesorul, ca si elevii, actioneaza prin

intermediul unor metode de predare invatare-evaluare. Ansamblul

metodelor de predare- invatare-evaluare utilizate constituie ceea ce
se numeste ,,metodologia procesului de invatdmant”. Aceasta are un caracter dinamic, se distinge prin
flexibilitate, suplete, permanenta deschidere la innoire, racordare la cerintele actuale ale invatamantului.

In ultimele decenii a crescut interesul pentru metodele activ-participative. Nu voi face o clasificare si o
prezentare amanuntiti a metodelor activ-participative. Imi place si cred ci majoritatea cadrelor didactice le
cunosc §i le aplica. Intentia mea, prin acest studiu, este de a prezenta impactul pozitiv al aplicdrii acestor
metode, asupra personalitatii elevului, in domeniile: cognitiv, educativ, afectiv emotional si motivational,
relational, atitudinal si social.

<  INPLAN COGNITIV

Metodele activ-participative oferd o ocazie benefica de organizare pedagogica a unei invatari

temeinice, usoare $i placute, si in acelasi timp si cu un pronuntat caracter activ — participativ din partea
elevilor.

Aceste metode contribuie la dezvoltarea gandirii critice a elevilor.,,A gandi critic” inseamna a emite judecati
proprii, a accepta parerile altora, a fi in stare sa accepti greselile tale si sd le poti corecta. Elevii trebuie sa
inteleagd faptul ca, in cadrul dezbaterilor, nu se critica omul, ci ideea.

Sunt centrate pe activitatile proprii de invatare ale elevului, pe invatarea prin descoperire. Pornesc de la
ideea ca invitarea este o activitate personald, iar cel care invati este considerat managerul propriei invatari. i1

indeamna pe elev sa-si puna In joc procesele intelectuale: memoria, gandirea, imaginatia, vointa. Ajuta elevul

SCOALA GIMNAZIALA ”1.D. SIRBU” PETRILA & LICEUL TEHNOLOGIC “DIMITRIE LEONIDA” PETROSANI 53



”24EDU- Doi pentru educatie” — Nr.5

sd caute, sd cerceteze, sd gaseascd singur cunostintele, sa afle singur solutii la probleme, sd prelucreze
cunostintele si sa le sistematizeze si au in vedere, in mod preponderant, dezvoltarea unor capacitati intelectuale:

+ dezvoltarea unor operatii logico — matematice (capacitatea de a compara si a opune, de a

calcula si a verifica etc.);

+ dezvoltarea unor operatii stiintifice(capacitatea de a explica diferite cauze, de a corela, de

a stabili relatii functionale);

+ capacitatea de a stringe, sintetiza, organiza, asocia si a comunica informatii.

Elevii pot deveni coparticipanti la propria lor formare. Se implica in actul didactic si isi formeaza capacitati
de a emite opinii §i aprecieri asupra fenomenelor studiate. Descoperad o noud experienta: aceea de a studia, de
a lucra si de a lua decizii in echipa. Invatd cum sa invete. Se pregitesc sa faca fata situatiilor prin dorinta de
angajare $i actiune.

< IN PLAN EDUCATIV

Metodele activ-participative au un pronuntat caracter educativ, 1i ajutd pe elevi sa-si exprime optiunile in
domeniul educatiei, culturii, timpului liber, putdnd deveni coparticipanti la propria educatie. Acorda prioritate
dezvoltarii personalitétii elevilor, vizadnd latura formativa a educatiei, disciplina deriva din modul de organizare
a lectiei.

< IN PLAN AFECTIV-EMOTIONAL SI MOTIVATIONAL

Ofera copiilor o incarcatura emotionala deosebitd, dispare stresul si teama de a raspunde la intrebari, cei
timizi capata curaj si incredere in fortele proprii.

Pentru ca sunt prezentate sub forma unor jocuri de invatare si de cooperare, aceste metode devin si
distractive pentru elevi. Se dezvolta spiritual de echipa, de competitie, de cooperare. Elevii se ajuta unii pe altii
sd 1Invete, Tmpartasindusi ideile. Se bucurd impreuna de un succes, se manifesta, strigd si se ncurajeaza
reciproc. Presupun activism, curiozitate intrinsecd, dorinta de afirmare, de a observa, explica, explora,
investiga, descoperi, inventa si a crea. Elevii manifesta intelegere si empatie fatd de colegii lor. Se mandresc
cu realizarile de grup.

Metodele activ-participative au menirea de a lega trup si suflet elevul de ceea ce face, pana la identificarea
lui cu sarcina de Invatare. Creeaza un climat afectiv pozitiv in clasd, 1i motiveaza pe elevi in desfasurarea
activitatilor, le stimuleaza motivatia intrinseca.

< IN PLAN RELATIONAL

Relatia profesor-elev este democratica, bazatd pe respect si colaborare, fiind metode de interactiune
colectiva si cooperare colegiala intensa. Faciliteaza schimbul spontan de informatii si idei, de impresii si pareri,

confruntarea de opinii. Contribuie la dezvoltarea relatiilor interpersonale. Elevii relationeaza intre ei.
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 IN PLAN ATITUDINAL

Rezultatele scolare la diferite discipline depind, Tn mare masura, de atitudinea elevilor fatd de invatatura,
nu numai de capacitatea lor de invatare. Atitudinea pozitiva fatd de invatatura trebuie privita in legatura cu
gandirea pozitiva, care stimuleaza activitatea de Tnvatare.

Optimismul si increderea in fortele proprii(despre care vorbeam mai sus),determind o atitudine pozitiva fata
de invatatura:

¢ atitudinea emotional-pozitiva este determinata de motivatia intrinseca. Copilul manifesta interes, atractie
si dragoste fata de invatatura.

e atitudinea constient - pozitiva o au elevii care manifesta constiinciozitate, sarguinta, fiind

patrunsi de necesitatea si de importanta insusirii cunostintelor. Atitudinea constient-pozitiva fatd de
invatatura ii da elevului forta de a invinge dificultatile Intdimpinate.

< IN PLAN SOCIAL

Aceste metode se bazeaza pe cooperare si activitate comuna in rezolvarea unor sarcini de invatare. Astfel,
munca in grup este orientatd, mai ales, spre aspectul social al Tnvatarii, urmarind formarea si dezvoltarea
comportamentului social al elevului.

O atitudine pozitiva fatd de invatatura previne pierderile scolare, indeosebi abandonul, care genereaza
infractionalitatea juvenild. Luptand impotriva superficialitatii in munca de invitare, societatea va avea mai
putine persoane violente sau incapabile de indeplinirea obligatiilor sociale.

Se observa o interdependenta a acestor planuri, de mai sus, o complementaritate a lor. Ma limitez doar la un
singur exemplu:

o Metodele activ - participative determina optimismul si increderea in fortele proprii (planul

afectiv- emotional), increderea in fortele proprii determina o atitudine pozitiva fata de invatatura (planul
atitudinal), iar atitudinea pozitiva determind formarea si dezvoltarea unui comportament social adecvat (planul
social).

Tema metodelor activ-participative este ampla si complexad. De aceea, nu poate fi epuizata in cateva pagini.
Este evident faptul ca, eficienta aplicarii acestor metode depinde de maiestria si de pregatirea cadrului didactic.
El este cel care conduce, indruma, motiveaza i urmareste activitatea independentd a elevilor. Explica,
formuleaza corect si complet obiectivele si sarcinile de lucru si se asigura ca ele au fost intelese de catre elevi.
De el, de comportamentul lui, dar mai ales de metodele pe care le aplica depinde implicarea elevilor in procesul

instructiv-educativ.
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Dezvoltarea adolescentului si modele parentale

Prof. Ititesc Oana Loredana, Scoala Gimnaziala ,1.G.Duca”Petrosani

Prima sarcina a parintilor este sa recunoasca caracterele diferite ale
copiilor lor. De asemenea, ei trebuie sa constientizeze si rolul pe care il
joaca propriul caracter In modul de educare a copilului .

Procesele educative familiale sunt nu simple interventii educative ale
parintilor sau altor categorii de adulti, ci interactiuni intre parinti si copii

sau mai exact, interactiuni in retea Intre copil s1 agentii sdi educativi.

Crearea ,,fiintei sociale” se realizeaza in principal prin transmiterea
intergenerationald a unor modele de comportament, fie ca este vorba de valori §i norme, fie despre procedee
interpretative, habitusuri.

Parintii aduc cu ei comportamentul sau stilul de relatii cu copilul, cu care au fost confruntati in propria lor
copilarie. Combinarea influentei familiei si societatii in efortul de educare al copiilor are efecte benefice.
Familia poate influenta copilul pe multe cai, rezultatele disfunctiei familiale situdndu-se undeva intre cei doi
poli opusi: hiperprotectie sau neglijare. Pentru o buna armonizare a relatiilor intrafamiliale trebuie avute in
vedere diferentele de temperament intre parinti si copii, modul de a reactiona al copilului, stilul parental de
impunere a autoritatii si disciplinei, valorile acceptate si transmise copilului.

Desi modelele familiale sunt diferite si se schimba de la o societate la alta, totusi, institutia familiei ramane
stabila (Baran-Pescaru A., 2004, p.83).

Parintii comit deseori greseala de a fi prea severi, prea neobiectivi in aprecierea copiilor lor creand impresia

ca s-au postat in pozitia de ,,superiori’ fata de copii si ca nu vor sa recunoasca faptul ca, de acum incep sa-si
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traiascd propria lor viatd, s meargd pe propriul drum, avand nevoie, pentru aceasta, de libertate. Copilul trebuie
sd aiba in permanentd impresia ca este liber in actiunile si hotararile sale. Perioada adolescentei raimane cea
mai dificild din punct de vedere educativ, tocmai datorita schimbarilor ce se petrec in relatiile dintre parinti si
copii.

Aceste relatii sunt, la randul lor, dinamice si in permanenta schimbare, in functie de cresterea si dezvoltarea
copiilor, dar si de maturizarea parintilor in rolurile parentale. Natura influentei, in aceste relatii, nu poate fi
considerata ca operand doar intr-o singura directie sau pe un singur plan, copiii §i paringii sunt influentati de
apartenenta la familie, aici insa influenta majora se exerciti asupra copiilor. In consecinta, ei sunt principalii
beneficiari ai relatiilor pozitive, dar si principalii dezavantajati in contextul relatiilor tensionate sau conflictuale,
pentru ca ei sunt cei a caror dinamica este mai accentuatd, schimbarile inerente dezvoltarii la care sunt expusi
sunt mai frecvente si de mai mare amplitudine. Natura influentei familiei asupra dezvoltarii copiilor este
complexd, motiv pentru care cercetdrile nu pot izola anumite caracteristici (Gratiela S., 2003, p.170)

Autoritatea parinteasca 11 da copilului, la fiecare treapta de varsta, stabilitate si siguranta, satisfacandu-i
astfel si necesitatile de ordin intim, spiritual. Este capabila sa dea nastere unor modele autentice (cand este bine
chibzuita, echilibrata si exercitata cu grija), demne de a fi imitate, cu care adolescentului 1i place sa se identifice
pana la un punct.

Ambii parinti trebuie s detind autoritatea in cadrul familiei, fiind absolut indispensabil ca parintii sa
reprezinte o autoritate in ochii adolescentului. Excesul sau insuficienta autoritatii este cauza primara a pierderii
ei 1n relatiile dintre parinti si copii.

Autoritatea se castiga prin punerea de acord a pretentiilor manifestate de copil, cu etapele de varsta pe care
acesta le parcurge, intr-un termen indelungat. Tipul de autoritate preferat pare a fi acela in care adolescentul
ajunge sa se simta ca un prieten al parintelui sau. Autoritatea parintilor 1is1  propune drept tel
fundamental formarea adolescentului inzestrat cu un autocontrol interior, lucru obtinut doar prin stimularea
permanenta a individualitdfii, a personalitatii incipiente. Orice parinte, indiferent de nivelul pregatirii sale,
trebuie sd depuna un anumit efort de pregatire in vederea intelegerii proceselor subtile cese produc in
sensibilitatea copilului, pe drumul cresterii sale, ceea ce-1 asigura - la adolescentd — un control eficace, o
autoritate Intemeiata pe realitati, nu pe dogme si pe iluzii desarte.

In aceasta perioada de constituire a unui nou nivel al constiintei de sine, cand incep si se contureze idealurile
morale, rolul exemplului este foarte mare.Acesta este considerat a doua cale de educatie la nivelul familiei
(dupa autoritatea parinteasca). El este prezent la nivel individual si social, constituind unul din elementele de

baza ale activitatii formative.
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Influenta puternicd a exemplului la nivelul familiei se explicd prin aceea ca, se bazeaza si pe rational si pe
afectiv, el contine sinteza valorilor acumulate de generatii si permite insusirea adevarurilor Tn mod direct,
nemijlocit.

Pe plan educativ, exemplul urmareste ca principiile si normele sa fie infelese si totodata acestea sa determine
atitudinile si s duca la formarea deprinderilor. Acest lucru se obtine prin exercitiu §i convingere care se alatura
elementului afectiv, ca elemente constituante absolut necesare.

Valoarea si importanta exemplelor furnizate de membrii familiei este imensa in raport cu cele furnizate de
celelalte medii cu care copilul vine in contact. Influenta educativa a familiei este mai puternica cu ajutorul
exemplelor, cu cat copilul este mai atasat afectiv de membrii acesteia si cu cat unitatea familiei este mai
puternica. Influenta educativa a parintilor se exercita prin comportarea, reactiile si atitudinile lor de zi cu zi.

Vorbind despre felurile de autoritate a parintilor fatd de copii, Macarenko considera ca singura autoritate
justd este aceea care decuge din 1nsdsi purtarea parintilor, care trebuie sd fie un model pentru copii. Numai
atunci copilul 1i va asculta. Mai ales in perioada adolescentei, modelul are o importantd majora. De aceea, orice
exemplu va fi insotit de explicatii, alegerea acestuia trebuind sa fie indrumata de parinti. El este selectat cu
grija, pentru ca altfel exista riscul ca exemplele negative sa aibd mai multa priza.

Indiferent de varsta la care se ofera, exemplul poate fi folosit ca metoda de educare la nivelul familiei in
vederea formarii personalitdtii pe toate laturile sale: intelectuala, morald, fizica, esteticd, profesionald,
cetateneasca. Cel care exercita autoritatea trebuie sa dea dovada de simful masurii si sa fie constant in decizii.

Intre influentele educationale exercitate de parinti si achizitiile psiho-comportamentale realizate la nivelul
personalitatii copiilor, se interpune ca un filtru climatul familial, care poate fi pozitiv sau negativ. Drumul de
la influenta educativa la achizitia comportamentala nu este un drum direct, ci este influentat de climatul
familial: de exemplu, aceleasi influente educative vor avea efecte diferite in functie de climatul familial in care
acestea se exercita. (Gratiela S., 2003, pp.173-174)

Metodele si strategiile de educatie trebuie sd fie adaptate particularitatilor de varsta si individuale ale
copiilor. Este foarte important sa fie evitate greselile in fata preadolescentilor si adolescentilor. Dacd o greseala
n-a putut fi evitata, aceasta trebuie sa fie recunoscuta, nu justificata inutil (copiii ne apreciaza mai mult daca
suntem sinceri). Stimularea initiativei, a autonomiei se leaga firesc de nevoile spirituale ale copiilor de aceasta
varsta si constituie o metoda de dezvoltare a personalitatii prin educatie si autoeducatie. Aplicarea de pedepse
si recompense poate fi o strategie educationald, insa trebuie facuta cu deosebit tact pedagogic. Laudele prea
dese si fara merit genereaza ingamfare, o pedeapsa daca nu este Intemeiata provoaca fie amaraciune, fie
incdpatanare. In orice imprejurare, trebuie si aratim copilului, in primul rind, ceea ce poate face, nu ceea ce

nu poate face.
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Demersuri creative in predarea limbii engleze

Prof. Konerth Cristina-Mihaela, Scoala Gimnaziala ,Ion Desideriu Sirbu” Petrila,
judetul Hunedoara

Limba engleza este fara doar si poate una dintre cele mai vorbite

OO limbi de pe pamant si cu sigurantd cea mai utilizata. Odatd cu dezvoltarea

D— pietelor internationale si a retelelor web, limba engleza a patruns in casele

fiecaruia. O intalnim zilnic si probabil foarte multi cunosc sintagme

generale si recunosc cu usurintd sunetele limbii engleze. Am putea spune
ca avem cu totii cunostinte de engleza, nu-i asa?

Ca profesor, nu poti anticipa toate situatiile specifice cu care se vor

confrunta elevii in viata de zi cu zi si care le cer sa se foloseasc de

aptitudinile lor. Totusi, putem sa-i ajutdm sa-si aplice competentele proprii
la maximum. Asadar, sa-i ajutam pe elevi sa devina functionali inseamna a le oferi contexte relevante, reale
s1 motivationale in care sd poatd sd-si pund in practica abilitatile, a-1 stimula sa devind independenti In
invatare.

Scopul predarii este acela de a incuraja elevii s& demonstreze competentele de comunicare si
intelegere, de citire si scriere in contexte variate si cu anumite obiective. Stilul traditional de predare de tipul
»creta- tabld” (care a avut meritele ei), cu elevul participant pasiv, nu mai pare sd fie potrivitd pentru
generatia actuald. Astazi, predarea presupune prezentarea realitatii, generand elevilor oportunitatea de a
castiga experienta in practicarea diversa a unui domeniu.

In cele ce urmeaza, v propun citeva tehnici de predare creativa pentru a transforma ora de limba
engleza intr-o experienta pldcutd, utila si relaxantd, toate derivate din metoda comunicativa de predare.
Aceasta este una dintre cele mai apreciate la ora actuald, Intrucat stimuleaza fluenta elevilor, pregatindu-i sa

faca fata cu brio situatiilor de zi cu zi (la aeroport, la muzeu, la magazin, intre prieteni etc.).
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> Brainstorming-ul. - ste poate una dintre cele mai comune tehnici de stimulare a creativitatii,
dar si una dintre cele mai eficiente. Aceasta tehnicd poate fi folosita cel mai des Tnaintea unei activitati de
citire sau pentru rezolvarea unei anumite exercitii, in general. In cadrul brainstorming-ului se respecti un
set de reguli foarte importante:
exprimarea ideilor mai neobisnuite de catre elevi va fi incurajatd de moderatorul discutiilor, respectiv
profesorul;
toate ideile au caracter de cunostinte si vor fi tratate ca atare de catre participanti;
nu se va critica nicio sugestie;
se Incurajeazd combinatiile de idei;
regulile activitdtii de brainstorming vor fi afisate Intr-un loc de unde sa poata fi vazute de catre toti elevii;
momentele de ticere (inevitabile) vor fi depdsite de moderator prin refocalizarea pe o idée emisa anterior,
cerand participantilor extinderea, modificarea/remodelarea acesteia;
se solicita idei membrilor ,,tdcuti” ai grupului, ceea ce-i investeste pe acestia cu structura de rol si de putere;
se pot folosi pauzele cu rolul de a remotiva/redirectiona discutia;
calitatea este mai putin importantd decat cantitatea, dar aceasta nu trebuie sa-i opreasca pe participantii
grupului sa gandeasca creativ si inteligent.

Profesorul/moderatorul nu trebuie sa fie critic, ci sa Incurajeze cursantii sa se gandeasca la idei cat
mai neobisnuite si sa creeze o atmosferd constructiva. Propunerile inedite ar trebui sustinute pentru obtinerea
unet liste de idei cit mai cuprinzatoare si originale.
> Jocul de rol -este o alta activitate interesanta care ii determina pe elevi sa se implice activ
in dezbaterea unei tematici. De exemplu, in cadrul orelor de limba engleza, profesorul poate oferi fiecarui
elev un cartonas cu un rol pe care elevul sa-1 joace (medic, vanzatoare, profesor, politist, etc.). De exemplu,
,»At the toyshop” (,,La magazinul de jucarii”). Prin intermediul acestui joc se va familiariza cu un aspect
esential din viata cotidiand (mersul la cumparaturi), exersandu-si totodatd cunostintele de limbd engleza.
Pentru a ,,deschide” magazinul veti avea nevoie de cateva jucdrii ( sd fie cat mai variate), pe care le veti
aseza pe un raft, pe o masutd sau pe un covoras.

Pregatiti si cateva monede sau bani de jucdrie, imaginandu-va ca trebuie sa platiti. Stabiliti apoi
pretul articolelor ce vor fi de vanzare. Fiti pe rand vanzator si cumparator, Incercand sa aveti un scurt dialog.
Veti avea ocazia sa va salutati, sa exersati formule de politete (,,Can I have a..., please?” sau ,,Here you are.
Thank you!”), culori si sa numarati bani. Repetati de cate ori considerati ca este necesar, lasandu-I pe cel
mic sa-si spunad replicile in ritmul lui.

Elevii trebuie sa intre in pielea personajului lor si sd-si ,,interpreze” rolul cat mai convingator.
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» Gramatica prin cantece - multi profesori se gandesc sa facd mai antrenanta invatarea unui
timp si a unui aspect verbal (de. ex. Present Tense Continuous, Present Perfect Tense Continuous, etc.) prin
folosirea unor fragmente dintr-o melodie. Astfel, pentru fixarea cunostintelor, in ceea ce priveste folosirea
unui timp verbal, profesorul elimina din textul cantecului structurile pe care cursantii trebuie sa le asimileze,
iar, In timp ce ascultd melodia, ei completeaza cu elementul gramatical corect.

Iatd un exemplu care poate fi utilizat la predarea timpului verbal Present Perfect. O astfel de melodie
este ,,I still haven’t found what I’'m looking for” de la U2. O foaie de lucru arata astfel (se poate folosi si
pentru fixarea participiului trecut, care intrd in formarea timpurilor perfecte):

» Elevii ,preiau” comanda - este o alta strategie prin care atmosfera din sala de clasa va fi una
creativd. Pentru aceasta, profesorul 1i poate invita pe elevi sd lucreze in perechi/ grupuri si sd planifice, de
exemplu, o parte dintr-o lectie sau subiectele pentru evaluarea finala. Cel mai bine este ca profesorul si elevii
sd stabileasca dinainte obiectivele lectiei: gramatica, vocabular, citire etc. Astfel, profesorul poate fi surprins
de implicarea acestora.

Creativitatea exista in fiecare dintre noi. Tofi suntem creativi, insa educatia pe care o primeste un
individ si metodele pe care acesta le foloseste zi de zi, ca sa isi stimuleze gindirea, fac din unii oameni sa
fie mai creativi decat ceilalti. Educatia si metodele folosite joaca un rol important 1n stimularea creativitatii
si fara dezvoltarea lor, nu o si te consideri niciodata o persoana creativa.

Existd multe moduri de a Incuraja creativitatea elevilor in scoald. Aceasta activitate devine necesara
cu atat mai mult intr-o societate competitiva precum cea in care trdim. Sa nu uitdm ca Einstein spunea despre

creativitate ca este de fapt ,,inteligenta atunci cand se distreaza” (Creativity is intelligence having fun).

Bibliografie:
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Tehnica, Bucuresti 1997;
2. Stoica-Constantin A., - Creativitatea pentru studenti si profesori, Institutul European, Iasi, 2004;

3. Glaveanu P. Vlad, - Thinking Skills and Creativity, Editura Elsevier, United Kingdom, 2011.

SCOALA GIMNAZIALA ”1.D. SIRBU” PETRILA & LICEUL TEHNOLOGIC “DIMITRIE LEONIDA” PETROSANI 61



”24EDU- Doi pentru educatie” — Nr.5

Metode interactive de grup in invatamantul preprimar

Prof. inv. prescolar Lazar Daiana-Elena, Scoala Gimnaziala ,Ion Desideriu Sirbu” -
Gradinita cu PN si PP Nr. 1, Petrila

Integrarea invatdmantului in sistemul European a dus la
deschiderea unei piete de programe de formare a dascalilor ce
prezintd acestora strategii eficiente care sd conduca la
modernizarea invatdmantului la nivel european si care are ca
obiective pentru invatamantul prescolar formarea capacitatii de

gandire critica, divergenta, flexibila, creatoare prin integrarea

metodelor interactive de grup.

Noul, necunoscutul , cautarea de idei prin metodele interactive confera activitatii “ mister didactic”,
se constituie ca o “aventura “ a cunoasterii, in care copilul e participant activ, pentru ca el intalneste probleme,
situatii complexe pentru mintea lui de copil, dar In grup prin analize, dezbateri descopera raspunsuri la toate
intrebarile, rezolva sarcini de invatare, se simte responsabil si multumit la finalul lectiei.

In acceptiunea moderni, metodele de invitare , reprezinta modalititi de actiune , instrumente cu
ajutorul carora ,copiii,sub indrumarea educatoarei, isi insusesc cunostintele, isi formeaza si dezvolta priceperi
si deprinderi intelectuale si practice , aptitudini, atitudini.

Situatiile de invatare , rezolvate prin metodele interactive de grup, dezvoltd copiilor gandirea
democraticd , deoarece ei exerseaza gandirea criticd si inteleg cd atunci cand analizeazd un personaj
comportamentul unui copil urmarit cuatentie zilnic, o fapta, o idee, un eveniment ei critica toate acestea
(ideea, comportamentul, fapta) si nu personajul, copilul sau adultul. Aceste metode i ajuta pe copii sa invete
ca un comportament intalnit in viata de zi cu zi poate fi criticat pentru a Tnvata cum sd-l evitdm . Ei aduc
argumente , gasesc solutii ,dau sfaturi , din care toti copiii Tnvata.

Proiectul este o modalitate de organizare a invatarii, care permite parcurgerea unor activitafi , de
invatare interdisciplinara si transdisciplinara , centrate pe elev , ancorate in probleme practice ale vietii de zi
cu zi. Avantajul Invatarii bazate pe proiect este faptul cad elevii(prescolarii)pot fi motivati sd se angajeze
responsabil in propria Invatare ; ofera posibilitatea ca ei sd 1s1 urmeze propriile interese $d caute raspunsuri

la propriile intrebari, sa decida ei ingisi cum sa caute raspunsuri §i cum sa rezolve probleme.
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Predarea interactiva centratd pe elev este o perspectivdi modernd a predarii, educatorul obtinand
controlul absolut al cunoasterii, iar copilul fiind in centrul atetiei. Invitarea prin cooperare reprezinti strategia
didactica care presupune constituirea de grupuri mici in scop instructional comun, organizarea aceasta
ajutandu-i1 pe copii sa invete, sa fie mai prietenosi, mai sociabili, mai comunicativi. Dupa fiecare metoda
aplicata se pot obtine performante pe care copiii le percep si-i fac responsabili in rezolvarea sarcinilor de lucru
viitoare. Copiii inteleg si observa ca implicarea lor este diferita ,dar incurajati ,isi vor cultiva dorinta de a se
implica in rezolvarea sarcinilor de grup.

Aceste metode implicd mult tact din partea dascalilor, care trebuie sa-si adapteze stilul didactic in
functie de tipul de copil : timid, pesimist, agresiv, nerabdator pentru fiecare gasind gestul, intrebarea,
orientarea, lauda,retinerea, aprecierea in concordanta cu situatia data.

Metodele interactive de grup se pot combina intre ele sau cu cele traditionale , cu metodele din aceeasi
categorie , iar metodele traditionale nu se elimina ci se modernizeaza , se combina , se modifica , se
imbunatatesc si se adapteaza.

Pentru educator aceste metode ale invatarii prin cooperare nu trebuie sa fie un scop in sine ci un mijloc
de atingere a obiectivelor prin fiecare membru al grupului in parte. Trebuie sa se orienteze cand si cum anume
se poate aplica strategia invatarii prin cooperare : frontal, considerand toatd grupa o echipa sau Impartind-o
in grupuri mici si adaptand sarcinile de instruire la caracteristicile individuale si de afinitate ale membrilor ,
raportandu-se atat in timp cat si in continut.

Educatoarea trebuie sd stie cum sa-i motiveze pe copii atat instructiv cat si afectiv, sa mentina
intregului grup un tonus efectiv pozitiv. Totodata el trebuie sd aiba in vedere flexibilitatea grupurilor,
schimbarea ori mutarea indivizilor intre grupuri , trebuind sa fie privitd ca o sursa de noi experiente sociale.

Copiii trebuie sa aiba deprinderi morale de comportare , sa aiba aproximativ acelasi nivel de
cunostinte, interese, aptitudini si afinitéti, s existe comunicare intre ei si educator .

Referindu-ma strict la invatamantul preprimar, pot spune ca educatoarea, prin folosirea diversificata a
metodelor urmareste eludarea monotoniei, plictisului, rutinei deschizand in sufletul copilului dorinta de
invatare intr-un mod eficient si creativ. Metodele noi interactive se bazeaza pe cooperarea dintre copii in
timpul unei activitati, ei trebuind sa relationeze unii cu atii astfel incat responsabilitatea individuala sa devina
presupozitia majora a succesului.

Prezint in continuare cateva strategii didactice folosite cu succes in cadrul activitagilor :

¢ CIORCHINELE- este o metoda care presupune identificarea unor conexiuni logice intre idei poate
fi folosita cu succes atat la inceputul unei activitafi pentru reactualizarea cunostintelor insusite anterior , dar

mai ales in cadrul activitatilor de sinteza , de evaluare a cunostintelor.
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¢ CUBUL — metoda folositd din dorinta de a afla cat mai multe informatii despre o tema , copii

»studiind” tema , iar educatoarea realizeaza un cub , pe fetele caruia deseneaza cate un aspect din tema propusa
. Apoi le cere copiilor sa compare, sa analizeze , sa aplice, sd argumenteze .
Ex: Joc didactic ,,Marul”

S-a impartit efectivul de copii in 6 subgrupe.

Fiecare grupa a preluat sarcinile corespunzatoare prin aruncarea cubului.

Fiecare grup a raspuns pe rand conform cerintei primite.
1. Descrie! (ce este aceasta? — mar rosu, mare)
Compara! (cum este marul aceasta fatd de marul acesta?- galben, mic)
Asociaza! (cu ce seamana acest mar? — cu o minge, cu globul pamantesc)
Aalizeaza! (din ce este alcatuit marul? — coaja, miez, seminte, cotor)

Aplica! (cum consumam merele? — crude , sub forma de compot, gem, prajitura, placintd)

S A e

Argumenteaza! (dece trebuie sa mancam zilnic un mar? — au vitamine, crestem sanatosi)
e METODA RAI- folosita pentru consolidarea cunostintelor insusite in timpul unei activitati

sau a unui sir de activitati referitoare la aceeasi tema. Copiii sunt asezati pe covor in semicerc , au 0 minge pe
care o arunca unui coleg( la alegere) dupa ce 1i adreseaza o intrebare referitoare la tema.

¢ PROIECTUL TEMATIC- este o altd metoda care reprezintd o modalitate eficientd de instruire si
autoinstruire. Aceastd metoda presupune angrenarea mai multor factori a caror conjugat duce la realizarea in
fapt a proiectului.

CONCLUZII:

1.Prin utilizarea metodelor interactive de grup, copiii invatd sa-si impartaseasca ideile;

2. Prin intermediul metodelor interactive de grup, copiii invatd pas cu pas sa nu se mai joace separat,
sa nu rezolve singur problemele care apar in timpul activitatilor didactice;

3.Prin intermediul metodelor interactive de grup, copiii devin mai increzitori in fortele proprii.in
cadrul grupurilor, fiecare copil are un rol, prin urmare, chiar si cei mai timizi sunt provocati sa participe la

realizarea sarcinilor. Cei mai activi si indrazneti, au devenit parteneri de sprijin pentru cei mai nesiguri.

BIBLIOGRAFIE:

Crenguta Lacramioara Oprea-“Strategii didactice interactive” Editura Didactica si Pedagogicd, Bucuresti,
2007;

Cerghit loan — Metode de invatare”,Editura Polirom, lasi, 2006;

Revista “Invatamantul prescolar” nr3-.4/2007.
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Evaluarea in invatamantul special si special integrat

Prof. Lacatusu Cristina Mihaela, Scoala Gimnaziala ,I.G.Duca”Petrosani

,Evaluarea este un proces complex, continuu si dinamic, realizat cu
scopul de a cunoaste in profunzime si de a estima din punct de vedere
cantitativ si calitativ particularitatile dezvoltarii, limitele si potentialul
copilului/elevului/tAnirului cu CES.”!

Cazuistica foarte bogata si variatd a tulburarilor dezvoltarii, care dau
nastere cerintelor educative speciale, determind si complexitatea
investigatiilor ce trebuie desfasurate cu fiecare copil in parte.

Dupa cum se stie, spre invatamantul special sunt orientati copii cu

CES, din categoria carora fac parte atat copiii cu deficiente propriu-zise
la care cerintele speciale sunt multiple (inclusiv educative), cat si cei fara deficiente, dar care prezinta
manifestdri stabile de inadaptare la exigentele scolii. Pentru a realiza o temeinicd interventie educativ-
recuperativa cu acesti copii, este necesara o cunoagtere sistematica si diferentiata a particularitatilor dezvoltarii
si a capacitatilor de invatare de care acestia dispun.

Evaluarea complexa presupune:

» evaluare medicala (initial de catre medicul de familie, care solicitd consult de specialitate unde este cazul
si presupune stabilirea unui diagnostic complet);

» evaluare psihologica (de catre profesorii psihologi din cadrul SEOSP 1n vederea stabilirii nivelului de
dezvoltare a functiilor si proceselor psihice);

» evaluare educationala (de catre cadrele didactice direct implicate In procesul educational pentru a stabilii
nivelul de cunostinte, nivelul de adaptare la mediul scolar si social, precum si pentru identificarea problemelor);

P evaluare sociala (de catre serviciile specializate din cadrul primariilor sau, in cazuri speciale, de catre
asistentii sociali din cadrul CJRAE si presupune investigarea mediului de dezvoltare a copilului).

Sarcina evaluarii unei persoane cu dizabilitati nu este una usoara. Rolul evaluatorului este sa stie exact ce

este dizabilitatea, care sunt coordonatele sale, dar si s-o recunoasca fie ca pe o experientd unica, fie ca pe o

dimensiune a diversitatii umane.

! Ministerul Educatei, Cercetirii, Tineretului si Sportului, Ordin nr. 6.552 din 13 decembrie 2011, Cap. II, Art. 6
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Demersul evaluativ nu reprezintd doar o activitate constatativa; el presupune investigarea potentialului de
dezvoltare si Invatare si elaborarea unor programe ameliorativ-formative pe anumite paliere de dezvoltare.
Evaluarea fara interventie educationald recuperativa este un nonsens. Prin ea se stabilesc elementele pozitive
din dezvoltarea copilului, care vor constitui punctul de plecare in activitatea de recuperare, cerintele probelor
de evaluare devenind obiective operationale in proiectarea didactica. Sistemul de interventie in care este cuprins
copilul cu dizabilitati are urmatorii pasi: identificare — diagnoza — orientare — interventie — reevaluare —
recuperare/reabilitare — integrare sociala.

Evaluarea trebuie inteleasa ca un proces complex, continuu, dinamic, de cunoastere si estimare cantitativa
si calitativa a particularitatilor dezvoltarii si a capacitatii de invatare a copilului, de planificare si programare
care orienteaza elaborarea planului de servicii personalizat si programele de interventie personalizate.
Ansamblul de metode, tehnici si norme prin care se asigurd educatia si formarea profesionald, in functie de
particularitatile fizice, fiziologice si psihologice ale individului, constituie orientarea scolara si profesionala.

Evaluarea poate fi:

* formala- prin teste i probe standard

* informala — observatia, analiza produselor activitatii, inventarele de abilitati, chestionare, interviul

Evaluarea formala trebuie coroborata cu date informale. ,,Metodele de evaluare informala sunt o alternativa
la tehnicile specializate, la care nici un specialist nu poate renunta. Ele permit monitorizarea copilului in
contexte naturale de viata, iar informatiile culese prin intermediul lor ne ofera o <harta> a evolutiei copilului
si a comportamentelor sale in domenii fundamentale, precum relatiile cu activitatea si cu mediul, relatiile cu
ceilalti, relatiile cu sine. ...Observatia sistematica, alaturi de celelalte probe informale, completeaza probele
formale de tipul testelor, carora li se poate reprosa faptul ca nu se preocupa de modul cum ajunge un subiect la
un anumit rezultat, cum rezolvi problema.” !

Evaluarea in scoald se bazeaza intr-un procent foarte mare pe evaluarea informala (metodele si
instrumentele utilizate nu sunt standardizate). In general, elevilor le face plicere sa participe la o astfel de
evaluare, devenind mai implicati in sarcinile de lucru. Rezultatele astfel obtinute sunt mai usor de prezentat
parintilor. Pentru o evaluare eficienta sunt colectate si date din documentele scolare ale elevului, din mediul
familial, scolar si cel al comunitatii in care acesta traieste.

Demersul evaluativ in cazul elevilor cu cerinte educative speciale parcurge urmatoarele etape principale:

> Evaluarea initiala. Este constatativa si urmareste:

1. Identificarea si diagnosticarea;

! Asociatia Reninco; UNICEF, (2003), Set de instrumente, probe si teste pentru evaluarea educationali a copiilor cu dizabilititi,
Editura MarLink, Bucuresti, p. 3
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2. Stabilirea potentialului actual al copilului evaluat;

3. Estimarea/prognoza dezvoltarii ulterioare, bazata pe potentialul individual al copilului;

4. Elaborarea programului de interventie personalizat.

> Evaluarea continua/formativa — evidentiaza ceea ce stie si poate copilul, ce deprinderi si abilitati
are intr-o anumita etapa a dezvoltarii sale.

> Evaluarea finala are ca obiective:

1. Estimarea eficacitatii interventiei sau a programului;

2. Modificarea PSP (Plan de Servicii Personalizat) in functie de constatari;

3. Reevaluarea copilului si reconsiderarea deciziei.

Evaluarea capacitatii de invatare, precum si evaluarea periodica a starii de progres/regres in dezvoltarea bio-
psiho-educationala a elevului se face prin probe de evaluare a nivelului de cunostinte si competente. Aceste
probe vor fi prelucrate, adaptate si utilizate, tinandu-se seama de tipul si gradul de deficienta. Fiecare proba de
evaluare urmareste anumite achizitii, abilitati si atitudini ale elevilor, in functie de particularitatile lor.
Cunoasterea particularitatilor psihopedagogice ale fiecarui elev cu cerinte educative speciale, indiferent de tipul
deficientei, precum si stabilirea unui diagnostic diferentiat au la baza o serie de metode stiintifice grupate in
doud mari categorii:

<> Metode si tehnici accesibile tuturor categoriilor de specialisti (cadre didactice,instructori de
educatie, specialistiterapeuti, etc):

- observatia,

- convorbirea,

- explicatia,

- conversatia euristica,

- exercitiul,

- demonstratia,

- studiul de caz,

- probe de evaluare scrise si orale la diferite discipline,

- probe de evaluare practica,
<> Metode si tehnici de uz intern, folosite de persoane care au o pregatire speciala in acest scop
(diagnosticieni, psihologi, psihopedagogi, pedagogi, consilieri scolari):

- chestionarele / inventarele de personalitate,

- testele de inteligenta generala,

- testele de inteligenta globala,
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- testele de aptitudini,

- probe pentru evaluarea activitatii psihice (perceptia, afectivitatea, limbajul, imaginatia, memoria)

- probe de evaluare a nivelului intelectual pentru diferite deficiente, etc.

Mijloacele de evaluare reprezintda ansamblul de instrumente, produse naturale, obiecte, aparate,
echipamente cu ajutorul carora identificam nevoile copiilor, achizitiile, potentialul existent la un moment dat
si punem bazele unor programe de interventie terapeutica. Selectarea si stabilirea acestora se realizeaza in
functie de obiectivele urmarite in cadrul procesului de evaluare, de nivelul de dezvoltare a copilului, iar
eficienta utilizarii lor {ine de experienta evaluatorului. Pentru a alege testul si mijloacele eficiente este necesara
o buna cunoastere a testului. Evaluarea cu un instrument neadecvat duce la obtinerea unor rezultate eronate
care influenteaza negative deciziile privind programul educational al elevului.

,,» Diagnosticul formativ este centrat pe potentialul de dezvoltare a copilului, este diferential si stimulativ.
De asemenea, nu este lipsit de importanta faptul ca el este rezultatul muncii in echipa a psihologului, parintelui,

educatorului.”

Rolul elevului in demersul didactic

Prof. dr. Manolea Mihaela, Liceul Tehnologic "Dimitrie Leonida” Petrosani

In psihologie, a cunoaste inseamni ,a descifra formula psihologica
individualad”, altfel spus a-i cunoaste personalitatea, cu toti factorii implicati
(fizici, fiziologici, psihologici, culturali), precum si stilul personal de a se
relationa la mediu. A cunoaste elevul presupune a-1 cunoaste astfel incat sa-1
putem indruma, adica sa-i punem un diagnostic, dar si un prognostic.

Cunoasterea unui aspect al realitatii nu se reduce la a acumula totalitatea

informatiilor cu privire la aspectul respective, de exemplu, elevul. Un
profesor cunoaste numeroase date despre elevii sdi, dar cunoasterea este complexa doar atunci cand isi propune
in mod special acest lucru si cand realizeaza demersuri in acest sens.

Cunoasterea personalitatii elevului se realizeaza concomitent cu cea a conditiilor de mediu familial, social,

scolar 1n care elevul a crescut si s-a dezvoltat. Cunoasterea trebuie sa fie una unitara, sa abordeze simultan toate
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aspectele si in dinamica lor, in corelatie cu mediul exterior. Cunoasterea resurselor umane, asa numite ,,resurse
calde” reprezinta cheia unei activitati cu obiectivele propuse indeplinite, ,,softul” pe care se modeleaza intregul
proces de educatie.

De ce este importantad cunoasterea elevilor? Nu ar fi mai simplu ca planul de lectie, minutios elaborat, sa fie
doar ,livrat” si atat? Desigur ca ora de curs, presupune mai mult decat atat. Chiar daca unitatea de timp, s-ar
parea ca nu are relevantd, intr-o ord, abordarea sistemica si complexa se manifesta prin: obiective, curiculum,
continuturi, evaluare, psihologia varstelor, psihologia fiecdrei persoane implicate in procesul de educatie, relatii
sociale, relatii profesor—elev, relatii elev—elev, strategii si tehnici, evaluare, familia, tipuri de comunicare si

enumerarea ar putea continua. Este o intreagd ,,chimie si alchimie” in care cunoasterea elevilor este necesara

pentru:
+ proiectarea si derularea eficienta a activitatilor de predare-invatare-evaluare;
+ crearea unui mediu pozitiv de invatare in care ,,53 savureze” experientele Invatarii;
* adaptarea si modelarea strategiilor si tehnicilor de Invatare, continuturilor, metodelor de evaluare in

functie de varsta/ disciplind/ aptitudini si abilitati/ interese/ calitati personale;
* realizarea conexiunilor transdisciplinare, integrate;
* asigurarea consilierii si ,,coaching-ului” pentru rezolvarea situatiilor problematice si de criza si
dezvoltarea responsabilitatii individuale;
+ dezvoltarea potentialului fiecarui individ si imbunatatirea evaluarii;
tratarea diferentiata si individualizata a elevilor;
asigurarea managementului clasei si dezvoltarea echipei;

imputernicirea elevilor pentru reusita scolara si in viata;

diversificarea ocaziilor pentru dezvoltarea talentelor si obtinerea performantelor;

-+ + ¥

castigarea si trairea satisfactiei profesionale (cadru didactic).

Cunoasterea fiecarui elev este una din cele mai importante provocari pentru un cadru didactic. Intr-o
abordare complexa si atractiva, fiecare elev va fi tratat in mod special, ca o individualitate unica si nu ca parte
a unui grup. Responsabilitatea cunoasterii elevilor, pentru a le descoperi si a le dezvolta potentialul, pentru a-i
ajuta pe el sd se cunoasca, pentru dezvoltarea Increderii in sine este ,startul” pentru reusita activitatii
educationale. Dezvoltarea materialelor de invatare adecvate nevoilor individuale si potentialului constituie baza
formarii abilitatilor utile in timpul scolii, dar mai ales dupd aceea.

Azi, elevii au nevoie de profesori care sd-i ajute sa se cunoascd, sa se descopere pe ei insisi, dar care sa-i

ajute sd descopere cunoasterea si ,,sa Tnoate” in oceanul informational, prin dezvoltarea competentelor cheie.
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Cunoasterea este putere. Cunoasterea elevilor, desi nu este o tema noud, Insd mereu actuald, reprezinta
,puterea” pentru dezvoltarea unui management eficient al clasei si asigurarea de sanse egale/ echitabile,
optimizarea procesului de predare - invatare in raport cu nevoile identificate, adaptarea la cerintele scolii,
dezvoltarea fiecdrui copil prin valorizarea particularitatilor psihoindividuale.

Mihai Golu considera ca urmatoarele principii sunt directii de actiune functionale pentru profesorii si

dirigintii care investigheaza cunoasterea elevilor:

* abordarea unitard a personalitatii elevului (sistemul psihic uman);
* anticiparea dezvoltarii personalitatii elevului (resursele de invatare);
+* autodeterminarea personalitatii elevului (relatii sociale, scolare, profesionale, personale).

In pedagogie, se evidentiazi importanta cunoasterii elevilor ca o premisa pentru individualizarea procesului
de predare — invatare — evaluare: ,,actiunea de adaptare a activitatii didactice la particularitatile fiecarui obiect
al educatiei, care asigurd o dezvoltare integrald optima si o orientare eficientd a aptitudinilor proprii, cu scopul
integrarii creatoare in activitatea sociala.

Conceptia despre sine se refera succint la perceptia personala si perceptia celorlalti despre sine. Eul cognitiv,
fizic, social, profesional, emotional, spiritual sunt componente importante ale abordarii procesului cunoasterii
de sine si imaginii de sine, care dureaza, practic, toatd viata. Succesele si esecurile traite, interactiunile cu
ceilalti, manifestarea calitatilor, caracteristicilor, valorilor, resurselor, intereselor, abilitatilor, competentelor,
atitudinilor, etc. reprezinta oportunitdti pentru cunoastere si autocunoastere, pentru construirea propriei
identitati, a Increderii in sine, ca ,,miez” pentru asigurarea succesului la scoala si in viata.

Elevii iubesc sd descopere, sa se joace, chiar si adolescentii, atat de diferiti emotional. Este un mod interesant
de a ne cunoaste unii cu ceilalti ti de a afla lucruri importante sub forma de jocuri interactive. De fiecare data
trebuie analizate aceste experiente pentru a le constientiza. O imagine face cat o mie de cuvinte.

,Cercetarea” elevului, realizatd prin diferite metode clasice , dar si tehnici empirice pune in valoare ,,faptele
si informatiile” semnificative despre stadiul si evolutia personalitatii acestuia. Este important ca mediul de
observatie sd fie holistic, din perspectiva globala, astfel incat sd nu se piarda nimic din complexitatea
personalitdtii persoanei investigate.

Nivelul de realizare a unor capacitati psihologice, se raporteaza la baremul de normalitate prin indicatorii
obtinuti. Identificarea resurselor de progres si elaborarea planului de actiune sunt sarcini de baza pentru cadru
didactic, pentru echipa de interventie, cadre didactice, parinti, manageri scolari, asistenti sociali, etc

In procesul de cunoastere al elevilor, instruirea/educatia diferentiatd este raspunsul pe care-1 di cadrul

didactic diversitatii de manifestare a elevilor.
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Astfel, continutul, procesul, produsul si mediul de invatare se poate diferentia dupa profilurile de inteligenta,
nevoile si interesele elevilor, parcurgerea materiei se poate face in conformitate cu ritmurile diferite de invatare

ale elevilor; evaluarea este vazuta ca un proces formativ, permanent, continuu.
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Pourquoi enseigner le francais par la chanson ?

Prof. Mihoc Manuela Luminita, Colegiul National « Mihai Eminescu » Petrosani

La chanson a une grande importance dans nos vies
parce que: ,,(...) elle rythme de ses refrains la plupart de
nos moments et, si elle a bercé 1“enfance de chacun
d“entre nous, elle ponctue encore les événements
heureux ou sombres de notre vie d“adulte (...) nombre
de nos souvenirs sont ainsi inscrits sur une ligne

mélodique, elle en est le parfum, la couleur, elle s“allie

aux mots qui la soutiennent pour donner consistance a
I“impalpable.” (Grimbert, cité par Michaél Abecassis et Gudrun Ledegen).
Convenable a 1“écoute, riches en vocabulaire et culturellement chargées, les chansons sont un support

qui peut remettre 1“appropriation de la langue plus aisée et plaisante.

SCOALA GIMNAZIALA ”1.D. SIRBU” PETRILA & LICEUL TEHNOLOGIC “DIMITRIE LEONIDA” PETROSANI 71



”24EDU- Doi pentru educatie” — Nr.5

Parmi la multiplicité de documents authentiques avec lesquels peut disposer 1“enseignant de frangais
langue étrangere (FLE), la chanson est 1“un des outils le plus utilisable par les enseignants. En effet, la
musique en cas général et la chanson en cas spécifique occupent une place importante dans la vie de 1“étre
humain. Elle [“accompagne dans le quotidien, elle est présente dans les événements importants, elle rythme
son existence. A travers 1“utilisation de la chanson dans une classe de langue, les pistes pédagogiques sont
données avec la volonté et 1“énergie d“enrichir la classe au niveau de 1“oral et au niveau de 1“écrit.

De nos jours, les professeurs de frangais souhaitent de plus en plus introduire la chanson dans leur
salle de classe, car la chanson est ancrée dans la vie. Elle fait autant partie du patrimoine socioculturel d*un
pays que ses monuments historiques. La chanson est présente par tout et il arrive parfois qu“on traine toute
une journée dans sa téte une petite phrase musicale qui ne veut pas s“en aller.

Il est déja connu que les domaines d“apprentissage couverts par 1“exploitation didactique des chansons
sont ceux spécifiques a la formation des capacités de réception d ,,un message, mais les objectifs
pédagogiques doivent étre plus généreux. La chanson se préte a merveille a renforcer et a soutenir
l'apprentissage de la langue, et elle peut étre exploitée de plusieurs facons complémentaires. Une chanson
peut étre sélectionnée pour accompagner la présentation et 1'étude d'un élément de grammaire: le futur, le
subjonctif, les pronoms personnels, etc. La chanson servira de contexte mémorable, de point de référence qui
restera inscrit dans la mémoire auditive, et auquel le professeur peut a tout moment faire appel.

Dans la pratique de la compréhension de 1'oral, la chanson présente de nombreux atouts: c'est un document
authentique, une source d'intérét et de motivation pour I'éléve et un outil facilement disponible. C*est un
moyen ludique, motivant et original pour les éléves et leur permet d'avoir acces a la langue francaise
contemporaine, aux cultures francophones et de découvrir le francais oral dans toute sa diversite.

On peut assigner beaucoup d“objectifs a I“approche globale d*“une chanson en classe de langue. En ce qui
concerne les propositions méthodologiques concretes, trois aspects sont notables:

La chanson est principalement utilisée pour viser I’acquisition des compétences linguistiques et de
compréhension. On se focalise donc prioritairement sur le texte afin d“en exploiter les données
grammaticales, phonétiques ou thématiques. Le risque est alors de mener une analyse trop essentiellement
techniciste de la dimension linguistique sans la relier véritablement au sens du morceau.

L’intertextualité est souvent négligée. 11 arrive que les références intertextuelles ne soient pas du tout
évoquées. On aborde aussi parfois ces références seulement en les signalant, soit en amont (les fiches
commencent trés souvent par une liste trés longue de termes arbitrairement expliqués contenant parfois ces

références, sans que celles-ci soient ensuite exploitées), soit prolongement sans lien cohérent.
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On préte arbitrairement a la chanson la propriété de miroir culturel (et le consensus sur ce point est
total). En d*“autres termes: parce que ce support est un document authentique, il doit nécessairement refléter
la société francaise. Et le postulat serait valable quelle que soit la chanson choisie. Or, cette dimension de la
chanson devrait étre abordée a un triple niveau: celui du texte interprété et mis en musique, qui renvoie
souvent a des réalités concrétes de la culture frangaise; celui du morceau choisi, de 1“objet-chanson, envisagé
en tant qu“entité culturelle produite par un artiste déterminé et inscrite dans un contexte de production donc
dans une problématique pragmatique; celui enfin de 1“interculturel évoqué dans le texte du Cadre Européen
Commun de Référence pour les Langues (les échos que ce théme et son traitement particulier peuvent susciter
chez 1“apprenant non francais, la problématique identique ou différente selon le contexte etc.).

La chanson doit étre analysée comme genre de discours en s“appuyant, entre autres, sur les
nombreuses publications a ce sujet, afin de distinguer des caractéristiques génériques. Les caractéristiques
principales sont: 1“articulation systémique de trois composantes (la dimension textuelle, la dimension
musicale, 1“interprétation) et 1“ancrage fondamental dans le contexte socioculturel de production/réception
(une chanson est identifiée par le moment et le lieu de son éclosion, une chanson est destinée a étre interprétée
et représentée, une chanson relevant a la fois de 1“écrit et de 1oral, du texte et de 1“interprétation, de la lecture
et de 1"audition, 1“énonciation est engagée dans un jeu trés complexe). Les caractéristiques secondaires de la
chanson seraient: la structure formelle (courte, refrain / couplet, la poésie et le jeu sur les sons), le principe
intertextuel (dans le texte, dans la mise en musique, dans 1“interprétation), le médium qui conditionne les
caractéristiques d“‘une chanson (distinguons version: studio, live, reprise etc., et médium/support: CD, DVD,
Internet, fichier mp3 ainsi de suite).

Une exploitation efficace implique, en s“appuyant sur cette base générique préalablement définie, une
méthodologie systématique, cohérente, théorique, a partir de laquelle 1“enseignant responsable de sa classe et
conscient de son contexte d“‘enseignement produira la séance méthodologique qui lui paraitra la meilleure. Il
convient donc avant tout, pour lui, d“analyser précisément la chanson choisie et quatre ,,entrées” doivent
permettre de la cerner complétement.

Premiérement, il s““agit de 1“entrée thématique: de quel sujet traite la chanson? Est-elle centrée sur un théme
unique ou en aborde-t-elle plusieurs? Le théme est-il explicitement traité ou de facon suggestive ou allusive?
Le theme est-il spécifique a une époque ou plus universel? Quels enjeux interculturels ce théme implique-t-
i1? Peut-on trouver d“autres chansons sur ce theme?

On doit aussi mentionner 1“entrée stylistique et compositionnelle. Au niveau textuel: le lexique, les registres
de langue, le ton (sérieux, provocateur, humoristique etc.), option réaliste ou métaphorique; 1“énonciation et

le jeu des pronoms; les temps et mode verbaux; la syntaxe; la forme textuelle (structure: refrain, couplets ou
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pas); genre particulier (par exemple une lettre); la dominante discursive (descriptive, narrative, dialogique,
explicative etc.). Au niveau musical et interprétatif: la mise en musique permet souvent de classer la chanson
selon un style reconnaissable: rock, reggae, folk, métal etc. Prendre aussi en considération le nombre des
instruments (et lesquels: guitare acoustique, piano seul ou conjugaison), les effets de voix etc. On doit ajouter
“entrée pragmatique. Il convient ici d“appréhender la chanson a la lumiére de sa finalité, de 1“objectif qui lui
est assigné et pour lequel elle a été créée. Composer et diffuser une chanson consiste a agir sur le destinataire.
Il semble donc nécessaire de définir, a un moment donné, 1“objectif affiché par la chanson (I“identifier ne
signifie cependant pas admettre qu“il est nécessairement atteint, cela reléve de 1 avis et de 1“évaluation):
divertir, faire vendre (la logique économique implique pour tous les artistes cette fonction mais ce qui est une
condition importante de survie pour certains devient pour d“autres une logique appliquée méthodiquement en
reproduisant des savoir-faire et bien souvent au détriment de la qualité et de [“originalité), inciter a réfléchir
ou dénoncer, parodier, faire rire, etc. Il faut aussi se demander si la chanson a été créée pour un public
spécifique et identifié.

Derni¢rement, on peut parler de 1“entrée intertextuelle. L“analyse est a mener autant au plan du texte
(référence explicite a une autre chanson, a des événements, a des personnages, a d“autres artistes, etc.) qu™a
ceux de la mise en musique et de [“interprétation (intonations explicites, effets de voix etc.). Ce processus
référentiel peut aussi se retrouver dans des aspects plus extérieurs a 1“ceuvre proprement dite: les costumes,
les attitudes, le jeu de lumiére en concert etc.

Insistons bien sur le fait que 1“articulation systémique des trois composantes (texte, musique, voix) occupe
une position supérieure: elle est a analyser au sein de chaque entrée. Par exemple, un théme traité dans le
texte peut €tre accentu€ par tel instrument.

Une difficulté importante consistant, pour les enseignants non francais, a cerner 1“ancrage socioculturel de
la chanson qu®“ils ont choisi d“étudier, il importerait de mettre a leur disposition des clés concretes pour
contextualiser (un guidage réellement efficace permettant une approche des sites Internet nombreux - maison
de disques, artistes, magazines etc. -, mais pourquoi ne pas imaginer un serveur de ce type assuré par le
Ministére des Affaires Etrangéres et proposant une banque de données actualisée (passages télé, nombre
d“albums vendus, événement particulier li¢ a I“émission de la chanson, intertextualité importante pour sa
compréhension et enjeux sémantiques quelle géneére dans le morceau etc.).

Pour exploiter une chanson de facon aussi complete que possible il y a quelques étapes qui doivent étre
respectées. Ainsi, il importe d“avoir une vue d“ensemble a partir de laquelle il est ensuite toujours nécessaire

d“opérer des choix.
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Metode interactive utilizate la ora de chimie

Prof. Mititelu Ana-Maria, Scoala Gimnaziala ,Ion Desideriu Sirbu” Petrila

Modernizarea si eficientizarea procesului de invatdmant

/ H H - implicdi mai multe componente: proiectarea didactica,

= : tehnici §i instrumente de cunoastere si evaluare a copiilor,

R ﬂ parteneriate educationale, activitati extracurriculare, o
. ‘e

metodologie didactica activa.

Metodologia didacticd actuald este orientatd catre

L] -
oy I‘ m implicarea activa si constienta a elevilor in procesul propriei
m-"_"@— formari i stimularea creativitatii acestora. In acest context,

prefacerile pe care le cunosc metodele de invatdmant cunosc cateva directii definitorii.

Pentru cresterea calitatii procesului instructiv-educativ, urmarim perfectionarea metodelor traditionale, dar
si introducerea unor metode si procedee educative.

Metodele moderne implicd mult tact pedagogic din partea cadrelor didactice deoarece stilul didactic trebuie
sa fie adoptat in functie de personalitatea copiilor. Regandirea educatiei formale duce la schimbarea relatiei cu
copii promovand un dialog reciproc, constructiv. Proiectarea unui demers didactic, diferit de cel traditional da
posibilitatea valorificarii propriei experiente prin utilizarea unor metode moderne Iintr-o abordare
interdisciplinara.

Aplicarea noului curriculum se poate realiza prin integrarea metodelor active §i interactive in procesul
didactic. Termenul de ,,invatare activa” descrie activitati de grup care sunt structurate la un nivel ridicat si care
folosesc o tehnica speciald pentru a centraliza activitatea elevilor, pentru a spori studiul, pentru a adauga placere
si diversitate activitatii elevilor si pentru a produce un rezultat al invatarii specific intr-o perioada data.

Potrivit acestor metode profesorul nu mai este depozitar de informatii in ceea ce priveste domeniul de
specialitate, ci e mediator intre elev si principalele surse de informare ale acestuia. Putem considera ca este
importanta nu atat obtinerea unui numar cat mai mare de informatii, cat dobandirea de catre elevi a unor tehnici
eficiente de munca intelectuald, care sa constituie baza pentru demersurile de informare in cadrul fiecarei
discipline.

Astfel, organizarea experientelor de Invatare trebuie sd vizeze dobandirea instrumentelor cunoasterii, iar
sursele de informare sa constituie mijlocul de obtinere a informatiilor, cele doud avand la baza placerea de a

intelege, a sti, a descoperi, precum si insusirea modului 1n care trebuie sa inveti.
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In didactica modernd ,,metoda de invatimant este inteleasd ca un anumit mod de a procedacare tinde sa
plaseze elevul intr-o situatie de invatare, mai mult sau mai putin dirijata care sd se apropie pana la identificare
cu una de cercetare stiintifica, de urmarire sidescoperire a adevarului si de legare a lui de aspectele practice ale
vietii.

Aceste metode, se clasifica dupa mai multe criterii, precum :

a) Activitatea dominanta in procesul instruirii:

* de predare :
- de prezentare, de urmarire a unor norme, prescriptii, reguli de tip algoritmic, prin expunere;

- explicatie, demonstratie, programare, exercitiu;

- de activizare a elevilor 1n predare, prin intercalarea metodelor si procedeelor activ - participative,
a muncii independente sau in grupuri mici;

- de combinare a celor doud modalitati de predare, in variate proportii de asamblare;

- de combinare a predarii in mod expozitiv cu sarcini de invatare euristica (de descoperire), prin

metode expozitiv-euristice.
* de invitare :
- algoritmica: prin imitare de modele date / prin repetare, exersare, memorare;
- prin cunoastere concret-intuitiva;
- prin algoritmizare, pas cu pas
- prin observare nemijlocita;
- prin rezolvare de probleme deschise;
- prin experimentare;
- prin cercetari in grup;
- prin simulare, modelare, aplicatii;
* de evaluare
b) Natura obiectivelor dominante :
- cognitive; afective; psihomotorii;in combinatii variate a lor;
¢) Modul de dirijare a invatarii:
- de dirijare pas cu pas (algoritmice);
- de semidirijare (semialgoritmice);
- de nedirijare (creative).
d) Tipul de rationament abordat

- inductive;
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- deductive;
- transductive;
- analogice;
- combinate.
In vederea realizarii de proiectare didactici si a elabordrii proiectului didactico-educativ pentru instruirea

interactiva este necesara:

. analizarea atenta a cunostintelor ce trebuie sa le dobandeasca elevii;

. conturarea intr-o maniera cat mai exacta a particularitatilor elevilor cu care lucram,;

. pornirea de la cunostintele care exista deja;

. anticiparea reactiilor si a dificultatilor elevilor;

. ne Intrebam ce segment din activitatile de proiectare poate fi realizat de catre elevii insasi, cum putem

responsabiliza elevul, cum putem sa-i dam ocazia si timpul necesar pentru a cerceta;
. ne Intrebam ce segment din activitatile proiectate poate fi realizat de catre elevii insasi, cum putem

responsabiliza elevul, cum putem sa-i dam ocazia si timpul necesar pentru a cerceta;

. nu furnizdm cunostinte gata construite chiar daca sunt bine structurate;

. se stimuleaza, eventual se ghideaza activitatea de invatare a elevilor;

. depasim modelele conformiste, multiplicam sursele de informatie si-i determindm pe elevi sa le
stdpaneasca;

. ii determinam pe elevi sa se simta parte activa 1n instruire, interesata, captivata de achizitia noului;

. se realizeaza operationalizarea cunostintelor pe care la predam, favorizind dobandirea de cunostinte

sistematizate, structurate si propunem situatii de invatare care sa-i ajute sa construiasca progresiv cunostinte
complexe.

. ne intrebam daca si In ce masura 1n secventele didactice realizate am raspuns la intrebari pe care
elevii si le-au pus sau care nu si le-au pus.

Fara indoiala, este adevarat ca cel care invata trebuie sa-si construiasca cunoasterea prin intermediul propriei
intelegeri si ca nimeni nu poate face acest lucru in locul sdu. Dar nu este mai putin adevarat ca aceasta
constructie personala este favorizata de interactiunea cu altii, care, la randul lor, Invata. Altfel spus, daca elevii
isi construiesc cunoasterea proprie, nu iInseamna nsd ca fac acest lucru singuri, in izolare.

Promovarea invitarii active presupune si incurajarea parteneriatelor in invitare. In fapt, adevarata invitare,
aceea care permite transferul achizitiilor in contexte noi este nu doar simplu activa, individual activa ci

interactiva.
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Gruparea elevilor si sarcinile prin care membrii grupului depind unul de celdlalt pentru realizarea rezultatului

urmarit arata ca:

. elevii se implica mai mult in invatare decat in abordarile frontale sau individuale

. elevii odata implicati isi manifesta dorinta de a impartasi celorlalti ceea ce experimenteaza, iar

. aceasta conduce la noi conexiuni in sprijinul intelegerii

. elevii acced la Intelegerea profunda atunci cand au oportunitati de a explica si chiar preda celorlalti

colegi ceea ce au Invatat.

Un invatamant modern, bine conceput permite initiativa, spontaneitatea §i creativitatea copiilor, dar si
dirijarea, Indrumarea lor, rolul profesorului capatand noi valente, depdsind optica traditionald prin care era un
furnizor de informatii.

In organizarea unui invatimant centrat pe copil, profesorul devine un coparticipant alituri de elev la
activitatile desfasurate. El Insoteste si incadreaza copilul pe drumul spre cunoastere.

Utilizarea metodelor interactive de predare — invatare in activitatea didactica contribuie la imbunatatirea
calitatii procesului instructiv - educativ, avand un caracter activ — participativ .

In concluzie putem spune ci inovarea didactici este un proces progresist, in derulare, si se poate continua si
in alte ocazii. In aceast sens elevul trebuie pus permanent in situatia de a face, a judeca, a coopera, a da

raspunsuri, a avea pareri pentru a deveni responsabil si creativ.
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Stimularea dezvoltarii socio-emotionale in randul elevilor

Prof. Paraschiv Camelia-Liceul Tehnologic , Dimitrie Leonida” Petrosani

Implicarea copiilor in activitati care promoveaza inteligenta
emotionald este o modalitate practica si eficientd de a le stimula
dezvoltarea sociald si emotionala. Aceste activitati pot fi la fel de
simple cd si citirea impreund a unor povesti si discutarea
emotiilor si actiunilor personajelor. Acest lucru nu numai ca fi
ajutd pe copii sd inteleaga diferite emotii, dar 1i nvatd si sa
empatizeze cu ceilalti.

O alta activitate implica Incurajarea copiilor sd isi exprime

sentimentele prin artd. Fie cd este vorba de desen, picturd sau
artizanat, exprimarea creativa le permite copiilor sa isi exploreze
si sd isi comunice emotiile intr-un mod sanatos si constructiv. Acest lucru nu numai ca le imbunatateste
inteligenta emotionald, dar le stimuleaza si creativitatea si increderea in sine.

Scenariile de joc de rol pot fi, de asemenea, un mod distractiv si perspicace de a-i Invata pe copii despre
emotii si interactiuni sociale. Jucand diferite situatii, copiii invatad sd se puna in locul celorlalti, sa inteleaga
diferite perspective si sa exerseze raspunsuri adecvate. Acest tip de joc imaginativ nu numai cd hraneste
inteligenta emotionala, ci si imbunatateste abilitatile de rezolvare a problemelor si creativitatea.

Jocuri care promoveaza inteligenta emotionala la copii

Jocurile sunt un instrument puternic in dezvoltarea inteligentei emotionale la copii. Acestea ofera o
modalitate ludica si atractiva pentru copii de a Invata despre emotii, empatie si abilitati sociale. De exemplu,
jocurile de societate care cer jucatorilor sa lucreze impreund pentru atingerea unui obiectiv comun 1i pot invata
pe copii despre cooperare, negociere si gestionarea dezamagirilor sau a frustrarilor.

Jocurile de carti care presupun identificarea si discutarea emotiilor 1i pot ajutd pe copii sd devina mai
constienti de sentimentele lor si ale celorlalti. Astfel de jocuri i incurajeaza pe copii sd se exprime si sa ii
asculte pe ceilalti, favorizand empatia si intelegerea.

Jocurile digitale concepute cu gandul la inteligentd emotionala pot fi, de asemenea, benefice. Aceste jocuri
pot oferi scenarii care ii provoacd pe copii sd ia decizii bazate pe intelegerea si gestionarea emotiilor,

imbunatatindu-le astfel competentele emotionale si sociale Intr-un context care rezoneaza cu era digitala.
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Strategii pentru stimularea cresterii sociale si emotionale la copii

Stimularea cresterii sociale si emotionale la copii implica o abordare cu mai multe fatete care include crearea
unui mediu de sustinere, modelarea comportamentelor pozitive si oferirea de oportunitati pentru copii de a-si
exersa abilitatile emotionale si sociale. Parinti si educatorii pot crea un mediu care valorizeaza si respecta
emotiile prin discutarea deschisd a sentimentelor si prin manifestarea empatiei fata de ceilalti. Acest lucru
constituie un exemplu puternic pentru copii, invatdndu-i ca emotiile sunt importante si ca ar trebui sa fie
exprimate si gestionate in moduri sanatoase.

Sfaturi pentru parinti pentru a spori inteligenta emotionala la copii

Parintii joaca un rol crucial in dezvoltarea inteligentei emotionale a copiilor lor. Un sfat cheie este acela de
a practica ascultarea activa. Atunci cand copiii se simt ascultati si intelesi, este mai probabil sa se deschida in
legdtura cu sentimentele si experientele lor. Acest lucru nu numai ca Intareste legatura dintre parinte si copil,
dar 1i Invata pe copii valoarea empatiei si a intelegerii.

Incurajarea comunicirii deschise despre emotii este o alta strategie importanti. Aceastd implicd discutarea
deschisa a propriilor emotii si oferirea unui spatiu sigur pentru copii pentru a-si exprima sentimentele. Astfel
de conversati 11 pot ajutd pe copii sa isi inteleagd si sa isi gestioneze mai bine emotiile, promovand
constientizarea emotionala si autoreglarea.

Stabilirea unui exemplu pozitiv este, de asemenea, vitald. Copiii invata foarte multe din observarea adultilor
din viata lor. Gestiondndu-va emotiile intr-o maniera sdnatoasd si constructivd, dati un model de
comportament si abilitati pe care doriti sd le vedeti la copiii dumneavoastra. Aceastd include manifestarea
empatiei fatd de ceilalti, gestionarea stresului in mod pozitiv si comunicarea eficienta.

Inteligenta emotionala in dezvoltarea timpurie a copilului

Bazele inteligentei emotionale se pun in primii ani de viata ai unui copil. In aceastd perioada critica, copiii
sunt foarte receptivi la invadtarea despre emotii si interactiuni sociale. Angajarea In activitati simple care
incurajeaza exprimarea si recunoasterea emotiilor poate avea un impact profund asupra dezvoltarii lor
emotionale.

De exemplu, utilizarea unor cartonase cu emotii care descriu diferite sentimente ii poate ajutd pe copiii mici
sa invete sa isi identifice si sd isi eticheteze emotiile. Invitarea bazata pe joc, care implica cooperarea cu
ceilalti, poate promova, de asemenea, abilititile sociale si emotionale. In plus, oferirea unui sprijin si a unui
confort consistent, in special in momentele dificile, 11 poate invata pe copii despre empatie si despre
importanta sprijinului emotional.

Promovarea inteligentei emotionale in copildria timpurie pregateste terenul pentru o crestere sociald si

emotionald continud pe parcursul intregii vieti a unui copil. Aceasta pune bazele pentru construirea unor relatii
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puternice, obtinerea succesului personal si academic si parcurgerea provocdrilor vietii cu rezilienta si
intelegere.

Inteligentd emotionala la copiii de varsta scolara

Pe masurd ce copiii cresc si intrd la scoala, dezvoltarea inteligentei emotionale devine din ce in ce mai
importantd. Copiii de varsta scolara se confruntd cu o multitudine de provocari sociale si emotionale, de la
formarea de prietenii pana la confruntarea cu presiunile academice. A le oferi instrumentele necesare pentru
a-si Intelege si gestiona emotiile este crucial In aceasta etapa.

Parintii si educatorii pot sprijini, de asemenea, inteligenta emotionald a copiilor de varstd scolara,
incurajandu-i sd participe la activitati extracurriculare care promoveazd munca in echipa, leadershipul si
comunicarea. Aceste experiente oferd oportunitati valoroase pentru copii de a-si exersa si perfectiona
abilitatile emotionale si sociale n contexte reale.

In concluzie, cultivarea inteligentei emotionale la copii este un efort vital care necesiti angajament,
intelegere si rabdare. Recunoscand importanta inteligentei emotionale si Incurajand in mod activ dezvoltarea
acesteia, parintii educatorii ii pot dota pe copii cu abilitdtile de care au nevoie pentru a prospera in toate
aspectele vietii. De la implicarea In activitdti si jocuri care promoveaza inteligentd emotionald pana la
introducerea conceptului de inteligentd emotionald in educatie si in rutinele zilnice, existd numeroase

modalitéti de a sprijini cresterea sociald si emotionald a copiilor
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Roata, metoda de autoevaluare

Prof. inv. primar Popescu Natalia Livia, Liceul Tehnologic Transilvania Deva

Procesul autoevaludrii nu este liniar, ci circular. Procesul autoevaludrii pune un cerc in miscare si astfel
cercul devine o roatd. “Viata poate fi inteleasa numai din trecut, insd viata e trdita inainte”. Acest principiu
este simbolizat de roata: in rotire, momentele anterioare si posterioare caracterizeaza roata in miscare.

Roata procesului autoevaluarii promoveaza dezvoltarea domeniilor in jurul carora se roteste. Roata in miscare
este caracterizata prin deplasari a caror energic provine: inapoi din reflectia si evaluarea experientei iar Tnainte
din mobilizarea potentialului. Aceste considerente ne conving sa utilizam tehnica “Roata” cu unele adaptari

la particularitatile de varsta pentru a le crea elevilor o viziune de ansamblu asupra procesului de autoevaluare.
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Aceste etape includ reflectia asupra experientelor
trecute, evaluarea propriilor performante si
proiectarea planurilor pentru viitor. In acest fel, roata procesului de autoevaluare ne ajuti si ne imbunatitim
constant, sa ne dezvoltdm si sd atingem obiectivele noastre.

Utilizarea tehnicilor adecvate poate ajuta elevii sa inteleagd roata procesului de autoevaluare si sd o aplice n
viata lor de zi cu zi. Intrebarile care stau la baza rotii sunt concepute pentru a-i ajuta sa reflecteze asupra
experientelor lor trecute si pentru a-i ghida in dezvoltarea lor viitoare.

Prin intermediul rotii procesului de autoevaluare, elevii pot invdta sd fie mai increzatori, sa-si dezvolte
abilitatile, sa-si atinga obiectivele si sa-si imbundtiteasca performantele. Aceasta tehnica poate fi adaptata la
particularitatile de varsta ale elevilor si poate fi aplicatd in diferite domenii, inclusiv in educatie, in cariera

sau in viata personala.
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In plus, utilizarea rotii procesului de autoevaluare poate fi benefici nu numai pentru elevi, ci si pentru
profesori sau pentru oricine doreste sa se dezvolte si sa-si imbunatateasca abilitatile. Aceasta tehnica poate fi
un instrument puternic pentru a ne ajuta sa ne evaludm performantele, sa ne imbunatitim si sa ne atingem
obiectivele, atat in viata profesionald, cat si in cea personala.
In concluzie, roata procesului de autoevaluare este un instrument puternic si versatil care poate fi utilizat cu
succes 1n diferite domenii. Utilizarea tehnicilor adecvate si adaptarea rotii la particularitatile de varsta ale
elevilor poate ajuta la dezvoltarea si cresterea lor continud, astfel incat sa poata deveni persoane mai
increzatoare si mai capabile.
Metodologia autoevaluarii se bazeaza pe patru intrebari fundamentale:

e (e vreau sd gasesc?

e Cum doresc sa procedez?

e Cu cine doresc sa cooperez?

e (e doresc sa evit?

Reforma, educatia si viitorul

Bibliotecar, Scafariu Angela, Scoala Gimnaziala ,Ion Desideriu Sirbu” Petrila

Traversam un moment istoric in care ,,societatea industriala™ 1i face
loc ,societatii informationale”. Inteleg prin ,societate
informationald” un spatiu bazat pe cunoastere, formare continua si
mobilitate. Tranzitia catre societatea informationala determina
mutatii importante, datele se schimba fundamental in toate domeniile
de activitate. Mentalitatea oamenilor insd se schimba mai greu, caci

ea ramane tributard societatii industriale. Tanara generatie percepe

deja alte reguli ale jocului: aceleasi probleme au alte rezolvari.
Abordand problematica cu sinceritate $i cu mintea limpede, noi cadrele didactice percepem noile situatii in

mod diferit, fiecare privind din pozifia experientei personale la catedra, a propriei paradigme.
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Termenul ,,paradigma” din grecescul ,,paradegma” desemneaza in general un cadru de gandire, un model a
ceva, o teorie, o hartd mentald. In mod evident harta nu este teritoriul ci doar reprezentarea grafica ce da
explicatia anumitor aspecte ale teritoriului. Oare ce s-ar intdmpla daca dintr-o eroare am folosi o harta gresita
pentru un teritoriu ce dorim sa-1 exploram? Cel mai probabil ne vom rataci.

Trairile noastre, demersurile noastre profesionale sunt interpretate cu ajutorul acestor harti mentale ce le voi
numi in continuare paradigme educationale. Schimbarea atitudinii didactice este fara echivoc o schimbare de
paradigma educationala pentru fiecare dintre noi, un nou mod de a gandi atat vechile probleme cat si cele ce
se nasc inevitabil acum.

Rareori ne intrebam daca paradigmele educationale sunt sau nu corecte, daca raspund sau nu cerintelor
actuale; de obicei nici nu ne dam seama ca lucram cu ele. Credem pur si simplu ca felul in care privim lucrurile
este chiar modul lor de a fi sau modul in care ar trebui sa fie. Optica noastra determina modul nostru de a
gandi si modul nostru de a actiona.

Aceste harti mentale, aceste paradigme educationale stau la baza atitudinilor si comportamentelor noastre
didactice si le prefigureaza. Nu suntem 1n stare sa actionam cu integritate in afara lor caci nu putem mentine
un echilibru dacd vorbim si actiondm altfel decat percepem. Paradigma didacticd determind perceptia
didactica, aceasta determina actiunea didactica si in fine manunchiul de actiuni didactice definesc pentru
fiecare dintre noi atitudinea didactica.

Oricat de clar si de obiectiv ni s-ar parea ca privim lucrurile trebuie sa admitem faptul ca ceilalti le pot vedea
cu totul diferit.

Cu totii, fiecare in parte, credem cd vedem lucrurile asa cum sunt, ca suntem obiectivi. Dar nu este asa.
Fiecare ne facem meseria de dascal asa cum suntem conditionati prin paradigma s-o facem. Profesorii doresc
sincer sd pregateasca cit mai bine generatia urmadtoare, dar existd multe asteptari contradictorii. Aceste
asteptari au la baza eficienta sau deficienta actului de predare - Invatare.

Prin traditie, scoala considera ca are datoria sa reziste in fata presiunilor din exterior, avand drept obiectiv,
mai degraba sa asigure continuitatea culturald decat sa provoace schimbari culturale. Dat fiind faptul ca scoala
opune rezistentd fata de criticile venite din afara si cd profesorii revendica o anumita autonomie 1n a-si
administra clasele, diagnosticarea deficientelor, este intarziata sau respinsa. Nici scoala considerata ca un tot,
nici profesorii considerati ca indivizi nu au interesul sa admita ca schimbadrile sunt necesare. Si aceasta dintr-
un motiv foarte simplu: orice schimbare presupune o noua paradigma care sa o inlocuiasca pe cea veche si
care nu este usor a fi perceputa, validata si asimilata de catre fiecare dintre noi.

Cum rezultatele activitatilor educationale devin vizibile intr-un rastimp mai indelungat, aceasta dificultate

poate servi drept argument Tmpotriva celor care vizeazd eficacitatea practicilor didactice si care sustin

SCOALA GIMNAZIALA ”1.D. SIRBU” PETRILA & LICEUL TEHNOLOGIC “DIMITRIE LEONIDA” PETROSANI 85



”24EDU- Doi pentru educatie” — Nr.5

necesitatea de schimbari in atitudinea didactica. Elevii nu sunt incurajati in a-si spune parerea despre eficienta
muncii profesorilor, ba dimpotriva. In acest context, beneficiarii actului de predare nu au la dispozitie decat
putine mijloace de a reactiona. Nu exista un sistem de recompense pentru cadrele didactice care incearca sa
introduca sau sa aplice inovatii.

Cei care introduc schimbari nu sunt mai bine pléatiti decat cei care le resping. Promovarile se fac, in general,
in functie de vechime, de influenta personala, de obedienta fatd de grupurile de interese care trag sforile in
scoli si nu dupa performante si rezultatele muncii.

Este adevarat ca la nivelul tuturor institutiilor care au ca obiect, activitatea educativd sprijind si initiaza
programe vizand formarea unui elev imaginativ, sociabil, autonom. In acelasi timp insid unii profesori
propovaduiesc supunerea, conformismul. Concursurile scolare, evaluarea si examenele de absolvire sunt
adesea trucate si contaminate de coruptie. In aceste conditii elevul in care directie se va forma?

Astfel programele ce vizeaza reformarea invatdmantului contribuie la confuzie si la atitudinea de
compartimentare, de izolare. De ce? Pentru cad nu exista o viziune comuna. Fara acelasi set de criterii, cadru
de referinta, profesorii devin adversari iar energiile se consuma in rivalitati si polarizari.

Supraincarcarea curriculumului national dauneaza procesului de invatdmant facand dificila atat activitatea
profesorului cat si a elevului. Afirm cd cea mai mare parte din insuccesele scolare au la baza continutul
programelor si al manualelor. De asemenea se impune un regim rational de munca scolara in care elevii sa
invete, dar sd aiba si ragazul necesar odihnei, jocului, sportului, distractiilor, adica reconditionarii
organismului. In actuala stare de supraincircare, elevului nu-i mai rimane timp pentru activitati extrascolare
decat daca le neglijeaza pe cele scolare; iar aceasta neglijare exista.

Se pune intrebarea dacd nu se naste in mod involuntar la elevi, un sentiment de neincredere in propriile
capacitati, o tendinta spre superficialitate in abordarea procesului de invatare. Se Intampla din ce in ce mai rar
ca elevii In urma indeplinirii responsabilitatilor scolare sa aiba satisfactia lucrului bine facut; ori ei, elevii, au
nevoie de experienta lucrului bine facut pentru formarea lor, au nevoie de victoriile lor personale pentru a-si
dezvolta respectul fata de sine, increderea in sine.

Niciodata un profesor nu va putea vorbi despre succesele sale profesionale facand abstractie de rezultatele
elevilor sdi, dupa cum nimeni nu va putea remarca succesele sau insuccesele unor elevi fara a-1 duce gandul
la profesor. Nu in ultimul rand, parintii reclama supraincarcarea copiilor lor si cer standarde mai explicite,
mai definite, mai cuantificabile dupa care sa se faca evaluarea elevilor; si pe bunad dreptate. Mediul scolar
existent determina incredere scazuta, relatii de adversitate, asteptari contradictorii; acest mediu 1si modeleaza

permanent elementele ce-1 compun (elevi, profesori) si tinde spre o consolidare a sa.
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De fapt, intreaga imagine pe care elevii o au despre profesia de profesor ii descurajeaza deseori sa
imbratiseze aceasta profesie. Profesorii responsabili de trucarea examenelor in mod organizat, sunt cei mai
refractari la schimbarea in sens pozitiv a atitudinii didactice, caci aceste practici sunt generatoare de sume
financiare considerabile. Insd repet intrebarea: ce se intampla cu formarea tinerei generatii intr-un mediu
contaminat? Se mai poate vorbi de functionarea principiului egalitdtii sanselor care teoretic std la baza
Planului cadru de invatdmant? Daca in intreaga societate profesia de dascal 1si pierde reputatia si formidabila
el capacitate de influentare pozitiva, tinerii 1si vor gasi din ce in ce mai putine modele autentice, va scadea
gradul de responsabilitate fatd de propriul lor proces de invatare. Personal, cred ca schimbarile in educatie
sunt mai degraba respinse decat acceptate (prezentand pe parcursul lucrarii si argumente) insd formal

majoritatea profesorilor sunt pentru schimbare.
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Dezvoltarea creativitatii prin activitati extrascolare

Prof. inv. primar Scafariu Corina-Anisoara
Scoala Gimnaziala I.D. Sirbu Petrila-Hunedoara

,,Copiii sunt creativi in mod natural si doar asteapta atmosfera propice pentru a-si manifesta

creativitatea’(j.C.Gowan,G.D.Demos)

Scoala nu mai este doar locul unde stau in banca, scriu si sunt ascultati,
ci este locul unde invata ca prin munca poti sa devii ceea ce iti doresti.
Spatiul social imens si variat, oferd cu generozitate, situatii problema,

solutii chiar pentru dezvoltarea gandirii creatoare a elevului, a potentialului

sau creativ. Interrelationarea sociald de maine, cand elevul isi va exprima in
viata, plenar, comportamentul creativ se naste astdzi, in procesul de Invatare,

de zidire a propriei personalitati.

Conduita creativa a invatatorului implica:

1o e,

e Ascultarea propunerilor si ideilor elevilor
e Nivelul sporit de atentie acordat elevilor
e Legdturi intre disciplinele de Tnvatamant

Nevoia de inovare este esentialda pentru bunul mers al scolii, al vietii, al vremurilor 1n care traim. Deoarece
educatia nu este doar obligativitatea sau competenta scolii, activitatea educativa trebuie asumata deopotriva si
de familie, mass media, comunitatea locald, ca factori complementari cu influentd majord in formarea
personalitatii copilului.
Creativitatea copiilor este puternic stimulata si dezvoltata prin intermediul activitatilor extrascolare.

In conditiile muncii cu elevii ciclului primar, educatia creativititii este realizata prin crearea unei palete
conditionale, specifice si favorabile:
-in primul rand dascalul trebuie sa aiba o atitudine creativa, in tehnica utilizarii intrebarilor care trebuie sa fie
deschise, sa aiba sens, sd nu aiba raspunsuri predeterminate, sa provoace o conduita creatoare;
-crearea unui climat permisiv in clasd, eliberand astfel elevii de tensiune, de pedeapsd, de teama, de

constrangere.
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-modernizarea metodologiei de lucru, capabila s permitd invatarea creatoare.

-dezvoltarea calitatii gandirii, imaginatiei, aptitudinilor si atitudinilor creatoare;

-initierea scolarilor mici cu tehnicile de creatie incepand din clasa I, in cadrul lectiilor fiecarei discipline de
invatamant, la disciplinele optionale si in activitatile extragcolare.

Toti elevii sunt capabili Intr-o masurd mai mare sau mai mica, sa desfasoare activitati creative, sa aduca o

nota de originalitate in creatiile pe care le realizeza. Originalitatea creatiilor artistice, literare sau plastice este
determinatd de experienta anterioara a acestora precum si de particularitatile psihologice ale fiecaruia.
Noi, cadrele didactice, trebuie sa facem din fiecare elev un participant activ, independent sau in grup, la
redescoperirea adevarurilor despre lucruri si fenomene. Psihologii spun cd toti copiii sunt receptivi pana in
momentul cand adultii, prin sistemul lor educativ le indbusa creativitatea. Cultivarea increderii in fortele
proprii, a iIndraznelii, a perseverentei, a curajului, independentei si originalitdtii in rezolvarea cerintelor propuse
duce la formarea gandirii creatoare si la baza personalitatii fiecarui copil.

Jocul —este o activitate prin care elevii se destind, se delecteazd, compensand tensiune si neimplinirile
individuale. Copiii dau dovada de inventivitate, creaza cu usurinta scenarii, se completeaza unul pe celdlalt in
luarea deciziilor. Jocul aduce satisfactii deoarece contribuie la Intdrirea increderii in fortele proprii.

Serbarea scolara-evalueaza talentul, munca si priceperea elevilor si transforma in placere si satisfactie publica
straduintele fiecarui copil.

Concursurile pe diverse teme sunt atractive pentru copii, ele stimuland creativitatea elevilor. Ei pot participa la
concursuri de creatie literard, desen, deprinderi practice, matematica etc. Concursurile dau posibilitatea
elevilor sa demonstreze ce au invatat la scoala, acasa, in societate.

Excursia scolard ajuta la dezvoltarea intelectuala si fizicd a copilului. Copilul invata din ce vede.
Biblioteca, il pune pe elev in contact cu cartea. Lectura ajuta la imbogatirea si dezvoltarea vocabularului cu
cuvinte si expresii frumoase. Citind , elevii devin mai creativi.

Vizionarea in colectiv a spectacolelor este o activitate foarte indragitd de cei mici nu numai datorita temei
spectacolului, ci i dorinta de a se afla in grupul prietenilor si colegilor cu care va face schimb de impresii.

,Fard creativitate n-ar fi existat uriaga evolutie a omenirii. Curiozitatea, nevoia, placerea de a sti, dorinta de

mai mult, perseverenta, spiritul de observatie l-au facut pe om sa fie, cum spunea Tudor Arghezi, un ,,nducitor”.
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Dezvoltarea competentei de lectura la lectiile de limba si literatura romana in
ciclul gimnazial

Prof. dr. Tene Simona, Colegiul National Pedagogic ,, Regina Maria” Deva

Intre activitatile, procesele si necesitatile de invatare scolara
autentica, lectura ocupa locul central ca activitate intelectuala,
dar si spirituald, de formare-dezvoltare a personalitatii, de aceea
competenta de lectura a fost considerata dintotdeauna o conditie
a reusitei elevului 1n scoald, apoi — un mijloc de acces la
cunoasterea generala si specializatd. De aici importanta actului

lecturii scolare in paradigma generald a Invatarii si necesitatea

formarii-dezvoltarii competentei de lectura pe
parcursul intregii sale vieti.

In scoald, elevul citeste pentru a indeplini mai toate functiile actului de lecturd: pentru a se informa, a
invata, a cunoaste, pentru a intelege, a descifra, a face ceva sau a zice despre ceva in legatura cu textul citit,
pentru a cerceta, a gasi un raspuns la o intrebare sau o solutie de rezolvare a unei probleme, pentru a-si imagina,
a aprecia, a produce sensuri globale sau partiale in baza textului citit etc. In acest sens, activitatea de lectura
scolara poate fi caracterizata ca un tip general de Invatare, ce se realizeaza in cadrul tuturor disciplinelor de
invatamant, dar intr-un mod specific fiecarui obiect, de aceea competenta de lectura ar trebui considerata una
transversald, transdisciplinara.

In scoald, lectura apare ca o activitate intelectuald de bazi a elevului, desfisurati in cadrul tuturor
disciplinelor scolare, dar formarea competentei de lectura devine prioritara in cadrul disciplinelor cuprinse in
aria curriculard Limba si comunicare.

In acest context, se vorbeste despre pluralitatea actului de lecturd in instanta scolard si se sugereaza
necesitatea realizarii mai multor lecturi ale aceleiasi opere sau text, pentru o mai buna intelegere a mesajului
transmis / comunicat, precum si a unei abordari functionale a didacticii lecturii in scoala, subliniindu-se,
totodata, rolul s1 importanta evaluarii, in verificarea, in primul rand, a Intelegerii continutului unui text si apoi
a interpretarii acestuia, si nu doar a textelor literare, ci si a celor nonliterare. in legatura cu aceasta, O. Costea

sugereaza chiar necesitatea subordonarii practicii de lectura din scoald lecturii din societate, care este o
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activitate foarte diversa ca tip, scop si surse de lecturd, autoarea sustindnd cd scoala trebuie sd fie direct
implicatd in pregatirea cititorului pentru activitatea de lectura continua pe parcursul intregii vieti.

Competentele de baza formate si dezvoltate in cadrul disciplinei limba si literatura romana, care integreaza
doua domenii distincte — educatia lingvistica si educatia literara, sunt: competenta de comunicare (orald si
scrisd) si competenta de lecturd, ambele avand caracter general, o structurd complexa si integrand mai multe
competente specifice (lingvistice, de receptare, textuala, culturala etc.).

Formarea-evaluarea competentelor de comunicare si de lectura in scoala se realizeaza procesual, integrator
si instrumental, prin metode si tehnici specifice, de aceea procesul integrat de formare-evaluare a competentelor
date solicita din partea cadrului didactic, in primul rand, cunoasterea teoriei lecturii, dar si a didacticii lecturii,
in al doilea rand, stapanirea metodologiei specifice de proiectare si realizare a activitatilor de formare-evaluare,
selectarea metodelor adecvate, utilizarea diverselor tehnici de lectura si replierea acestora pe strategii didactice
interactive .

Resursa pedagogica de baza a procesului de formare-evaluare a competentei de lecturd o constituie textul
literar, dar si cel nonliterar, de diverse tipuri, care este purtator de sensuri si de informatii semnificative pentru
elev, iar datoria profesorului este de a-1 ajuta pe elev sd perceapa aceste sensuri, sd se formeze intelectual,
moral, estetic etc., valorificand aceasta resursa prin activitati de lectura plurala, capabila sa conduca la
asimilarea de noi cunostinte, transformarea lor 1n abilitati, deprinderi si Incorporarea acestora in noi produse
de comunicare orale si scrise create de el Insusi, care sunt semnele achizitonarii unei competente.

Competenta de lectura reprezintd un ansamblu integrat de cunostinte literare, capacitati de lecturd si
atitudini literarestetice, exersate Tn mod spontan intr-o activitate de lecturd. Din punct de vedere structural,
competenta de lectura se constituie din urmatoarele componente de baza:

*Cunostinte (din teoria literaturii, despre opera literara sau textul nonliterar, despre elementele operei,
despre mesajul operei, despre autor, cunostinte de vocabular, cunostinte despre lume, despre sine etc)

*Capacitati/abilitati de: ascultare / receptare (a textului), identificare (a tipului de text, a ideilor principale,
a notiunilor literare, a personajelor etc.); analiza si interpretare (a unui cuvant, a unei secvente de text, a unui
fapt sau fenomen literar); caracterizare (a unui personaj); rezumare (a unui text narativ); apreciere (a unui text
ecturat, a unui personaj, a starii personale postlecturale etc.);

*Atitudini, sentimente, reactii provocate de opera literara, trdiri formulate de cititor In legatura cu
problematica textului lecturat, opinii si aprecieri ale fenomenelor literare (personaj, autor, mijloace de expre-
sie etc.).

Principalele activitati de lectura vizate in cadrul procesului de formare-evaluare a competentei de lectura

sunt desemnate prin urmatoarele verbe: a intelege, a analiza, a interpreta, a caracteriza, a compara, a aprecia, a
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critica, respectiv, putem vorbi despre diferite tipuri sau niveluri de realizare a lecturii in clasa: lectura
comprehensiva sau de intelegere, lectura analitica sau interpretativa, lectura critica etc.

Pornind de la tipologia text literar / nonliterar evidentiata in curriculumul de limba si literatura romana,

vom sublinia rolul esential pe care il au cunostintele despre textul literar si structurile textuale in procesul de
formare a competentei de intelegere a lecturii, precum si notiunea care constd in cunoasterea si stapanirea
progresiva a diverselor tipuri de texte (epice, lirice, dramatice), ceea ce presupune organizarea unor situatii de
lectura care sa vizeze comprehensiunea unei tipologii cat mai variate de texte literare — narative, descriptive,
explicative, argumentative, expozitive etc.
In literatura de specialitate sunt descrise mai multe modele teoretice dupa care poate fi configurat procesul
didactic de lectura scolara, respectiv, dupa ele pot fi proiectate si realizate strategiile eficiente de formare si de
evaluare a competentei de lectura in cadrul orelor de limba si literatura romana, insa ceea ce trebuie retinut este
faptul ca toate aceste modele accentueaza necesitatea mai multor lecturi pentru intelegerea si interpretarea
adecvata a unui text literar.

Astfel, P. Cornea considera ca orice activitate de lecturd, in cadrul procesului didactic, trebuie sa se
desfasoare prin multiple lecturi de intelegere / receptare / analiza / decodificare / interpretare a textului scris.

tuia etc.

In concluzie, subliniem faptul ci, plecand de la modelul lecturii plurale, care este promovat in cercetirile
de baza privind studiul limbii si literaturii roméne si recomandat ca necesar de implementat prin curriculumul
disciplinar in cadrul procesului de formare si evaluare a competentei de lectura, profesorul de limba si literatura
romana, in calitatea sa de proiectant al strategiilor didactice de realizare a activitatilor de lecturd comprehensiva,
interpretativa, de decodare a sensurilor etc. Isi poate configura propriul demers educational circumscris

idealului de formare pedagogica a cititorului cult de literatura artistica.
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Metoda Jigsaw aplicata in lectiile de biologie

Prof. Zorila Coculeana, Scoala Gimnaziala ,Ion Desideriu Sirbu” Petrila

Cerinta primordiala a educatiei progresiviste, este de a asigura
o metodologie diversificata, bazatad pe Imbinarea activitatilor de
invatare si de munca independenta , cu activitagile de cooperare,
de invatare 1n grup si de munca interdependenta.

Dezideratele de modernizare si de perfectionare a
metodologiei didactice se inscriu pe directiile sporirii caracterului
activ al metodelor de invatamant, in aplicarea unor metode cu un

pronuntat caracter formativ, in valorificarea problematizarii

asupra fiecarei metode si tehnici de invatare, reusind astfel sa se aduca o insemnata contributie la dezvoltarea

intregului potential al elevului.

Specific metodelor interactive de grup este faptul cd ele promoveaza interactiunea dintre mintile

participantilor, dintre personalitatile lor, ducand la o invatare mai activa si cu rezultate evidente.

In conditiile indeplinirii unor sarcini simple, activitatea de grup este stimulativa, generand un comportament

competitiv in rezolvarea sarcinilor complexe, rezolvarea de probleme; obtinerea solutiei corecte e facilitata de

emiterea de ipoteze multiple si variante.

Lucrand impreuna:

. Elevii sunt capabili sa aplice si sa sintetizeze cunostintele in moduri variate si complexe;

. Se dezvolta inteligente multiple;

. Munca in grup permite impartirea sarcinilor si responsabilitatilor in parti mult mai usor de realizat;
. Timpul de solutionare a problemelor este mai scurt;

. Cu o dirjjare adecvata , Invatarea prin cooperare dezvolta si diversifica priceperile, capacitatile si

deprinderile sociale ale elevilor;

. Elevii au posibilitatea de a-si impartasi parerile, experienta, ideile, strategiile personale de lucru ,

informatiile;

Dintre metodele de predare-invatare interactiva in grup am folosit metoda Jigsaw (Mozaicul) metoda de

invatare prin colaborare.

SCOALA GIMNAZIALA ”1.D. SIRBU” PETRILA & LICEUL TEHNOLOGIC “DIMITRIE LEONIDA” PETROSANI 93



”24EDU- Doi pentru educatie” — Nr.5

JIGSAW (in engleza jigsaw puzzle inseamnd mozaic) sau metoda grupurilor interdependente, este o strategie
bazata pe invétarea In echipa (team — learning). Fiecare elev are o sarcind de studiu in care trebuie sd devina
expert, are in acelasi timp si responsabilitatea transmiterii informatiilor asimilate, celorlalti colegi.

Etapele metodei folosita la disciplina Biologie cls. a VII-a:

1. Pregatirea materialului de studiu:

Se imparte clasa in grupe eterogene de patru — cinci elevi. Dupa aceea, se numara pana la cinci, astfel incat
fiecare membru al grupei sa aiba un numar de la 1 la 5 . Fiecarui membru al grupei i se da o fisa de invatare.

Profesorul stabileste tema de studiu. ,, REPRODUCEREA LA PLANTE” si o imparte 1n 5 sub-teme. Optional
poate stabili pentru fiecare elementele principale, pe care trebuie sa puna accentul elevul, atunci cand studiaza
materialul in mod independent. Acestea pot fi formulate sub forma de intrebari sau afirmativ sau intr-un text
locunar care va putea fi complexat numai dupa ce elevul studiaza materialul.

Realizeaza o figd — expert 1n care trece 4 sau 5 sub — teme propuse si care va fi oferita fiecarui grup:

. Floarea; tipuri de flori (solitare, inflorescente)
. Invelisul floral (sepale; petale)

. Organele de reproducere (androceul; gineceul)
. Polenizare

. Fecundatia

2. Organizarea colectivului in echipe de invatare:

Profesorul discutd pe scurt titlul lectiei « Inmultirea plantelor« .La sfarsitul orei fiecare elev va trebui si fi
inteles confinutul. Acesta, va fi predat de colegii de grup pe fragment. Profesorul atrage atentia cd acesta este
impartit in 5 parti.

Fiecare elev din echipa cu numarul unu va primi prima parte, cei care au numarul doi vor primi a doua parte
s1 tot aga mai departe. Are ca sarcind independenta sa studieze sub-tema corespunzatoare numarului sau folosind
mulajul florii, material vegetal si presat; planse vacunmate; ierbare.

Elevul trebuie sa devina expert in problema data ; citeste textul corespunzator.

3. Constituirea grupurilor de experti:

Dupa ce au parcurs faza de lucru independent, expertii cu acelasi numar se reunesc, constituind grupe de
experti pentru a dezbate problema impreund. Astfel elevii cu numarul 1 parasesc echipele de invatare initiale
si se adund la o masa pentru a aprofunda sub-tema cu numarul 1. La fel procedeaza si ceilalti elevi cu 2, 3, 4,
5. Faza discutiilor in grupul de experti:

Elevii prezinta un raport individual asupra ce au studiat independent. Au loc discutii pe baza datelor si

materialului biologic de pe mese; ei stabilesc modalitatea in care noile cunostinte vor fi transmise si celorlalti

SCOALA GIMNAZIALA ”1.D. SIRBU” PETRILA & LICEUL TEHNOLOGIC “DIMITRIE LEONIDA” PETROSANI 94



”24EDU- Doi pentru educatie” — Nr.5

membri din echipa initiala. Ei au responsabilitatea propriei Invatari i a predarii si Invatarii colegilor din echipa
initiala.

4. Reintoarcerea in echipa initiald de invatare :

Dupa ce grupele de experti si-au incheiat lucrul, fiecare elev se intoarce la grupul sau initial si preda celorlalgi
continutul pregatit. Modalitatea de transmitere trebuie sa fie scurtd, atractiva fiind insotita de diverse materiale
(flori de lalea, modele de plastilina etc.). Este bine sa noteze orice intrebari sau nelamuriri in legatura cu oricare
din fragmentele lectiei si sa ceara clarificari expertului pe acea sectiune. Expertii pot demonstra o idee, citi un
raport, folosi computerul cu lectii Ael, pot ilustra elementele florale cu ajutorul diagramelor florale de pe planse,
desene, fotografii.

Membrii grupului sunt stimulati sa discute, sa puna intrebari si sd-si noteze, fiecare realizandu-si o schema
proprie cu un plan de idei.

5. Evaluarea

Faza demonstratiei:

Grupele prezinta schema intregii clase. In acest moment elevii sunt gata si demonstreze ce au invitat .

Pentru feedback-ul activitatii profesorul adreseaza intrebari pentru a verifica gradul de intelegere a noului
continut, capacitatea de analiza, sinteza, de argumentare a afirmatiilor facute si da rezolvare fiecarui elev o fisa
de evaluare:

Este foarte important ca profesorul sa monitorizeze predarea, pentru a fi sigur ca informatia se transmite
corect pentru diverse intrebdri, stimuleaza cooperarea, asigura implicarea, participarea tuturor membrilor.

Folosirea metodei Jigsaw are unele avantaje :

+ Stimuleaza increderea in sine a participantilor.

* Dezvolta abilitati de comunicare argumentativa si de relationare n cadrul grupului.

* Are caracter formativ.

* Dezvolta gandirea logica, critica si independenta.

Educatia intelectuald a elevilor se refera la ansamblul transformarilor ce au loc la nivelul proceselor
intelectuale (memorie, observare, analiza, sinteza, gandire convergenta si divergentd). Invitarea trebuie sa
contribuie la exersarea si dezvoltarea acestor procese, respectiv la dezvoltarea spiritului de observatie,
operativitatea gandirii, creativitatea si imaginatia creatoare. In teoria si practica didactici contemporan,
problematica instruirii interactive cunoaste abordari stiingifice noi, complexe, interdisciplinare, sustinute de

argumente ce sustin participarea activa si reflexiva a elevilor in procesele invatarii si evaluarii.
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Ea “reprezinta un tip superior de instruire, care se bazeaza pe activizarea subiectilor instruirii, pe implicarea
si participarea lor activd si deplind in procesul propriei formari, precum si pe instaurarea de interactiuni,

schimburi intelectuale si verbale, schimburi de idei, confruntare de opinii, argumente etc. Intre acestia.”
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