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Cunoasterea elevilor - Baza calitatii demersului didactic si a
integrarii creatoare in activitatea sociala a acestora

Prof. Ambrus Georgiana, Scoala Gimnaziala ,Ion Desideriu Sirbu” Petrila, judetul Hunedoara

Cunoasterea este putere. Cunoasterea elevilor, desi nu este o tema noud, insd mereu actuala, eprezinta
,puterea” pentru dezvoltarea unui management eficient al clasei si asigurarea de sanse egale/ echitabile,
optimizarea procesului de predare—invatare in raport cu nevoile identificate, adaptarea la cerintele scolii,
dezvoltarea fiecarui copil prin valorizarea particularitatilor psihoindividuale.

Cunoasterea unui aspect al realitatii nu se reduce la a acumula totalitatea informatiilor cu privire la
aspectul respectiv (de exemplu, elevul). Un profesor cunoaste numeroase date despre elevii sai, dar
cunoagsterea este complexa doar atunci cand isi propune in mod special acest
lucru si cand realizeaza demersuri in acest sens. In psihologie, a cunoaste
inseamna ,,a descifra formula psihologica individuala™ altfel spus a-i cunoaste
personalitatea, cu toti factorii implicati (fizici, fiziologici, psihologici,
culturali), precum si stilul personal de a se relationa la mediu .

Cunoasterea personalitatii elevului se realizeaza concomitent cu cea a
conditiilor de mediu familial, social, scolar in care elevul a crescut si s-a
dezvoltat. Cunoasterea trebuie sa fie una unitara, sa abordeze simultan toate
aspectele si in dinamica lor, in corelatie cu mediul exterior. A cunoaste elevul
presupune a-l cunoaste astfel incat sa-1 putem indruma, adicd sd-i punem un
diagnostic, dar si un prognostic. De ce este importantd cunoasterea elevilor?
Nu ar fi mai simplu ca planul de lectie, minutios elaborat, sa fie doar ,,livrat” si atat? Desigur ca ora de curs,
presupune mai mult decat atat. Chiar daca unitatea de timp, s-ar parea ca nu are relevanta, intr-o ora, abordarea
sistemicd si complexd se manifestd prin: obiective, curiculum, continuri, evaluare, psihologia varstelor,
psihologia fiecarei persoane implicate in procesul de educatie, relatii sociale, relatii profesor-elev, relatii elev-

elev, strategii si tehnici, evaluare,familia, tipuri de comunicare si enumerarea ar putea continua.

Este o intreaga ,,chimie si alchimie” 1n care cunoasterea elevilor este necesara pentru:

proiectarea si derularea eficienta a activitatilor de predare-invatare-evaluare;

crearea unui mediu pozitiv de invatare in care ,,sa savureze” experientele invatarii,

adaptarea si modelarea strategiilor si tehnicilor de nvatare, continuturilor, metodelor de evaluare in

g, vyt
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R/
X4
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realizarea conexiunilor transdisciplinare, integrate;
asigurarea consilierii si ,,coaching-ului” pentru rezolvarea situatiilor problematice si de criza si

......

R/
L X4

dezvoltarea potentialului fiecarui individ si imbunatatirea evaluarii;

tratarea diferentiata si individualizata a elevilor;

asigurarea managementului clasei si dezvoltarea echipei;

imputernicirea elevilor pentru reusita scolard si in viatd; diversificarea ocaziilor pentru dezvoltarea
talentelor si obtinerea performantelor;

¢ cagtigarea si trairea satisfactiei profesionale (cadru didactic).

K/ K/ K/
L X X X4

K/
X4

L)

>
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Cunoasterea fiecirui elev este una din cele mai importante provociri pentru un cadru didactic. Intr-o
abordare complexa si atractiva, fiecare elev va fi tratat in mod special, ca o individualitate unica si nu ca parte
a unui grup. Responsabilitatea cunoasterii elevilor, pentru a le descoperi si a le dezvolta potentialul, pentru a-
1 ajuta pe ei sa se cunoascd, pentru dezvoltarea increderii in sine este ,,startul” pentru reusita activitagii
educationale.

Dezvoltarea materialelor de invatare adecvate nevoilor individuale si potentialului constituie baza
formarii abilitatilor utile in timpul scolii, dar mai ales dupa aceea. Elevii au nevoie de profesori care sa-i ajute
sd se cunoasca, sd se descopere pe ei insisi, dar care sd-i ajute sa descopere cunoasterea si sa le dezvoltarea
competentelor cheie.

Mihai Golu considera ca urmatoarele principii sunt directii de actiune functionale pentru profesorii si
dirigintii care investigheaza cunoagsterea elevilor:
¢+ abordarea unitara a personalitatii elevului (sistemul psihic uman);
anticiparea dezvoltarii personalitatii elevului (resursele de invatare);
autodeterminarea personalitatii elevului (relatii sociale, scolare, profesionale, personale).
,Cercetarea” elevului, realizata prin diferite metode clasice (observatia, chestionarul, fisa scolara, teste

K/
XA

)

R/
X4

D)

psihologice, sociometrice, masuratori antropometrice, biografia, autobiografia, analiza produselor activitatii,
experimentul, etc.), dar si tehnici empirice (activitati de autocunoastere/ intercunoastere, jurnal, observatii
spontane, consemnari factuale, etc.) pune in valoare ,,faptele si informatiile” semnificative despre stadiul si
evolutia personalitatii acestuia. Este important ca mediul de observatie sa fie holistic, din perspectiva globala:
clasa, scoala, familie, comunitate, grup de prieteni, etc., astfel incat sa nu se piarda nimic din complexitatea
personalitatii persoanei investigate.

Nivelul unor capacitati psihologice precum atentia, memoria, limbajul, gandirea, temperamentul,
inteligenta, caracterul, etc. se raporteaza la baremul de normalitate prin indicatorii obtinuti. Identificarea
resurselor de progres si elaborarea planului de actiune sunt sarcini de baza pentru cadru didactic, pentru echipa
de interventie, cadre didactice, diriginti, colegi, parinti, psihologi, pedagogi, logopezi, manageri scolari,
asistenti sociali, etc. Elevii iubesc sa descopere, sd fie
detectivi, sa se joace, chiar si adolescentii, atat de sofisticati
emotional. Este un mod interesant de a ne cunoaste unii cu
ceilalti si de a afla lucruri importante sub forma de jocuri
interactive. De fiecare data trebuie analizate aceste experiente
pentru a le constientiza. O imagine face cat o mie de cuvinte.

Nivelul de realizare a unor capacitati psihologice
(atenfia, memoria, limbajul, gandirea, temperamentul,
inteligenta, caracterul, etc.) se raporteaza la baremul de
normalitate prin indicatorii obtinuti. Identificarea resurselor
de progres si elaborarea planului de actiune sunt sarcini de
baza pentru cadru didactic, pentru echipa de interventie, cadre didactice, diriginti, colegi, parinti, psihologi,
pedagogi, logopezi, manageri scolari, asistenti sociali, etc.

In procesul de cunoastere al elevilor, instruirea/educatia diferentiata este raspunsul pe care-1 di cadrul
didactic diversitatii de manifestare a elevilor. Astfel, continutul, procesul, produsul si mediul de invatare se
poate diferentia dupa profilurile de inteligenta, nevoile si interesele elevilor; parcurgerea materiei se poate face
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in conformitate cu ritmurile diferite de invatare ale elevilor; evaluarea este vazutd ca un proces formativ,
permanent, continuu.

Bibliografie

1. Allport, G. W, - Structura si dezvoltarea personalitatii, Editura Didactic Pedagogica, Bucuresti, 1991;
2.Cosmovici, A., - Adolescentul si timpul sau liber”, Editura Junimea, lasi, 1985;

3. Dumitru, Ion Al., - Dezvoltarea gandirii critice si invatarea eficientd, Editura de Vest, Timigoara, 2000;

4. Faber A, Mazlish E., - Comunicarea eficientd cu copiii, acasa si la scoala, Editura Curtea Veche, Bucuresti,
2002;
5. Pacurari, O. (coord.), - Strategii didactice inovative, Ed.Sigma, Bucuresti, 2000.

Eficienta metodelor interactive de grup in scoala

Prof. Andrei Beatrice-Mirela, Scoala Gimnaziala ,Ion Desideriu Sirbu” Petrila, judetul
Hunedoara

Cerinta primordiald a educatiei progresiviste, cum spune Jean Piaget, este de asigura o metodologie
diversificata bazatd pe imbinarea activitatilor de invatare si de muncad independentd, cu activitatile de
cooperare, de Tnvatare in grup .

Desi invatarea este eminamente o activitate proprie, tinand de efortul individual depus in intelegerea si
congtientizarea semnificatiilor stiintei, nu este mai putin adevarat ca relatiile interpersonale, de grup sunt un
factor indispensabil aparitiei si construirii invatarii personale si colective.

“Invitarea in grup exerseazi capacitatea de decizie si de initiativa, da o notd mai personald muncii, dar
si o complementaritate mai mare aptitudinilor si talentelor, ceea ce asigurd o participare mai vie, mai activa,
sustinuta de foarte multe elemente de emulatie, de stimulare reciproca, de cooperare fructuoasa.”

Specific metodelor interactive de grup este faptul ca ele promoveaza interactiunea dintre mintile
participantilor, dintre personalitatile lor, ducand la o invétare mai activa si cu rezultate evidente. Acest tip de
interactivitate determina “identificarea subiectului cu situatia de invatare in care acesta este antrenat” , ceea ce
duce la trans-formarea elevului in stapanul propriei transformari si formari.

Interactivitatea presupune atit cooperarea — definitd drept “forma motivationala a afirmarii de sine,
incluzand activitatea de avansare proprie, in care individul rivalizeaza cu ceilalti pentru dobandirea unei situatii
sociale sau a superioritdtii ““ cat si competitia care este o “activitate orientatd social, in cadrul careia individul
colaboreaza cu ceilalti pentru atingerea unui tel comun”.

In conditiile indeplinirii unor sarcini simple, activitatea de grup este stimulativd, generind un
comportament contagios si o stradanie competitiva; in rezolvarea sarcinilor complexe, rezolvarea de probleme,
obtinerea solutiei corecte e facilitatd de emiterea de ipoteze multiple si variate.

Interactiunea stimuleaza efortul si productivitatea individului si este importanta pentru
autodescoperirea propriilor capacitdti si limite, pentru autoevaluare. Exista o dinamica intergrupald cu
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influente favorabile in planul personalitatii, iar subiectii care lucreaza in echipa sunt capabili sa aplice si sa
sintetizeze cunostintele in moduri variate si complexe, invatand in acelasi timp mai temeinic decat in cazul

lucrului individual.

In acest fel se dezvolta capacitatile elevilor de a lucra impreuna cu colegii, ceea ce se constituie intr-o

componentd importantd pentru viata si pentru activitatea lor profesionala viitoare Vorbim despre necesitatea

inovarii in domeniul metodologiei didactice si a cautarii de noi variante
pentru a spori eficienta activitatii instructiv-educative din scoald, prin
directa implicarea a elevului si mobilizarea efortului sdu cognitiv.
Procesul literar este o dezbatere, de pe pozitii extreme : acuzare-
aparare, a unor aspecte problematice dintr-o opera literara, folosind
elemente de procedura si de limbaj specifice universului administrativ-
juridic . El se poate realiza fie pe baza unei dramatizari elaborate de un
profesionist al condeiului, si atunci punerea in scend se face dupa toate

regulile montarii unui spectacol de teatru, fie pe baza unor alocutiuni gandite si redactate de cei care urmeaza
si le rosteasca. In acest ultim caz personajele nu mai capiti o intruchipare fizica, iar vorbitorul se exprima in
numele lor insisi, emitand opinii personale cu privire la personajele incriminate, opinii izvorate din contactul
direct cu opera literara .

*

*

Procedura juridica se ,,ajusteaza’ dupa necesitati si posibilitati, putdndu-se reduce la cateva momente:
punerea in tema a publicului de catre un ,,procuror’’ sau chiar de presedintele completului de judecata,
a cdrui intrare sau iesire este anuntatd de un aprod si salutatd de public prin ridicarea in picioare ;
audierea ,,martorilor’’ acuzarii si ai apararii ;

pauza pentru ,,deliberare’’ care, pentru activizarea intregii asistente, poate fi folosita pentru efectuarea
unui sondaj de opinie ;

comunicarea ,,sentintei” precedatd de prezentarea rezultatelor sondajului de opinie (daca s-a efectuat )
In cazul realizarii procesului ca o suiti de alocutiuni sunt necesare parcurgerea cétorva etape

pregatitoare :

*

*

*

stabilirea ,,capetelor de acuzare” (in cazul judecdrii unui personaj) sau a personajelor care pot fi
implicate in proces;

distribuirea sarcinilor legate de desfasurarea procesului : cate un acuzator §i un aparator pentru fiecare
cap de acuzare sau pentru fiecare personaj implicat in ancheta;

intocmirea dosarului care, in final, va cuprinde : o prezentare sumard a cazului pus in dezbatere,
depozitiile acuzatorilor si aparatorilor si o concluzie verdict asupra cazului dezbatut;

pentru agrementarea procesului, mai pot fi folosite ca piese de dosar : imprimari cu citate elocvente
din text, interpretate de actori cunoscuti, sau imagini grafice (desene, ilustratii) care surprind personajul
-inculpat in ,,flagrant delict’” ; o repetitie de asamblare a partilor si de orientare ,,in teren’’ adica
stabilirea succesiunii;

vorbitorilor si a locului de unde 1si vor rosti alocutiunea .

Procesul literar se poate realiza chiar in cadrul lectiilor obisnuite de limba si comunicare, pe baza unor

indicatii sumare primite de elevi in prealabil. In acest caz, punerea in tema si enuntarea concluziei verdict vor
reveni invatatorului, iar dezbaterea propriu zisd va fi sustinuta de elevi in mod spontan, printr-un dialog cu
caracter polemic. Cand posibilitatile clasei nu permit realizarea unei dezbateri spontane ea fi inlocuita printr-
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un sondaj de opinie, elevii fiind solicitati sd-si precizeze, in scris pozitia fatd de personajul incriminat ;
sustinandu-si-o prin referiri la textul operei literare .
Orice text literar epic sau dramatic poate fi tratat sub forma

metoda celor Sase palirii ginditoare

{cvariul sentimentelor

procesului, cu conditia ca el sd contind un fapt sau un personaj
problematic, care sa poata genera o discutie in contradictoriu bazata

o O A ND o o 2 SINELG
strict pe realitatile oferite de opera literara. metode

Ciorchinele

activ-

Munca de redactare a depozitiilor si a celorlalte documente Iy .. icipaive

constituie un interesant si util exercitiu de compunere care 1i ajuta
pe elevi sa se familiarizeze cu unul dintre stilurile functionale ale |
limbii romane contemporane : stilul administrativ-juridic. Procesul Explozia stelari
literar cultiva interesul elevilor pentru lectura, sporind considerabil aportul motivational prin sansa pe care le-
o ofera de a deveni ,,judecatorii’ personajelor cartii recomandate spre citire . El este si un antidot al lecturii
superficiale antrenandu-i pe elevi la o lectura mai atenta.

» Frisco

Cunostintele dobandite in acest fel sunt mai temeinice si mai durabile, personajele cartii devenind fiinte
apropiate de care elevii se leagad prin simpatie sau antipatie, admiratie sau dispret.

Alaturi de procesele literare se mai pot desfasura pe parcursul diferitelor lectii procese ce pot judeca
diverse ,,dosare’’, in mod deosebit cele cu continut etic (de pilda ,,invidia™, ,,egoismul”, ,,lenea”, ,,lJacomia”,
,Zgarcenia”, ,,minciuna’’).

Exemple :,,Pamantenii - prieteni sau dusmani ai Terrei”, ,,Focul /Apa — binefacere si blestem”,
,,Atentie la ...ncatentie !”.

In pregatirea si desfasurarea acestor ore se pot parcurge urmatoarele etape:

1) Pregatirea procesului.

Dupa fixarea temei, Impreuna cu elevii, nominalizat completul de judecata si partile aflate in proces
(judecatorul, procurorul, grefierul, inculpatul, apararea si martorii). Se recomanda bibliografia de studiat cu
diverse alte izvoare de pregatire, se delimiteaza conginutul interventiilor in proces si ordinea acestora .

2) Desfasurarea procesului .
a) Grefierul anunta dosarul pentru procesul ce urmeaza sa aiba loc si face apelul partilor aflate in proces.
b) Judecatorul da citire actului de acuzare apoi cuvantul acuzatului.
¢) Se audiaza martorul.
d) Dupa terminarea cercetdrii judecdtoresti, judecatorul da
cuvantul partilor pentru dezbaterile de fond.
e) Acuzarea si apdrarea.
f) Completul de judecata se retrage pentru deliberare, dupa care
revine si anunta hotararea .
3) Dezbaterea cu intreaga clasda asupra procesului.

Dupa citirea sentinfei este necesara o scurtd discutie asupra
procesului cat si asupra sentintei date cu intreg colectivul clasei care a
asistat la proces ; se trag invatamintele .

SCOALA GIMNAZIALA ”1.D. SIRBU” PETRILA & LICEUL TEHNOLOGIC “DIMITRIE LEONIDA” PETROSANI
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4) Concluzia.

Cadrul didactic sub indrumarea caruia s-a desfasurat procesul va face aprecieri realiste, stimulatoare si
incurajatoare referitoare la modul cum completul de judecata si partile aflate in ,,proces” s-au pregatit, ,, cum
si-au Indeplinit rolurile si asupra sentintei date si dezbaterilor purtate .

Pregatirea si desfasurarea unei ore sub forma de proces antreneaza multi elevi care 1si pregatesc singuri
,scenariu’, solicita elevii sa gandeasca si sa ia masuri, decizii, pregatindu-i astfel pentru viata . Este simulata
creativitatea elevilor, obisnuindu-i cu modularitatea informatiilor, care in functie de necesitatile procedurii,
sunt organizate §i reorganizate in combinatii diferite, este cultivata

=)
curiozitatea caracteristica varstei. 4
Munca de pregatire influenteazd in bine relatia cadru didactic - elev =
generand o atmosfera de colaborare care permite o mai buna cunoastere si .. o
0 mai justa apreciere a elevului de cétre profesor. l '

U
Bibliografie :
1. Cerghit, loan, - Metode de Invatare , Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti,1980;
2. Jinga, I , Negret, L,- Invitare eficientd oabordare teoretic si doud ghiduri practice pentru educatori si
elevii lor, Editura Editis, Bucuresti, 1999;
3. Jinga,l., Istrate, E. “ Manual de pedagogie”, Editura ALL, Bucuresti, 2006.

Importanta lucrarilor practice in predarea biologiei
Prof. Bauman Cristina, Colegiul DECEBAL” Deva, judetul Hunedoara

Metodele de invatdmant reprezinta caile prin care profesorul pune elevii in legatura cu un anumit sistem
de cunostinte si le stimuleaza insusirea lor mai usor. Folosirea acestora urmareste, realizarea obiectivelor
informativ-formative stabilite in vederea pregatirii temeinice a elevilor si in vederea integrarii lor socio-
profesionale eficiente. Metodele de invatdmant se bazeaza pe principiile didactice si actioneaza in legatura
stransa cu tehnicile, formele si mijloacele de activitate didactica.

Lucrarile practice de laborator se caracterizeaza prin efectuarea de catre elevi, in mod independent,
personal sau pe grupe (de reguld in laboratorul de biologie) a unor activitdti de cunoastere in general
nemijlocitd a sistemelor biologice prin aplicarea unor experiente de fiziologie vegetala si animala, analiza,
comparare §i cercetare macroscopica, lucrari de microscopie si de disectie, sub conducerea profesorului de
biologie.

Intalnitd pana nu demult in numeroase lucrari de didactica si metodica ca o modalitate, mai ales de
aplicare si consolidare a cunostintelor si deprinderilor, in prezent se considera ca locul lucrarilor de laborator
in perfectionarea invatdmantului biologic este legat de aplicarea lor in observarea, cercetarea si descoperirea
structurii, anatomiei, fiziologiei, ecologiei si biologiei diferitelor organisme procariote §i eucariote, prin
antrenarea elevilor in efectuarea creatoare si independentd a unor etape distincte ale procesului de cunoastere.
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Aplicate 1n sens euristic, lucrdrile de laborator cu caracter investigativ si experimental tind sa apropie
activitatea elevilor de specificul actului de cercetare, de descoperire. Spre deosebire de experiment, care
imprima invatarii un pronuntat caracter de investigare, se considera ca metoda lucrarilor practice consta in
executarea de catre elevi (sub conducerea profesorului) a diferitelor sarcini in scopul aplicarii cunostintelor la
solutionarea unor probleme practice, al dobandirii unor deprinderi motrice, al formarii unor priceperi si
deprinderi, si de aplicare a teoriei in practica. ——————

In studiul biologiei in invatamantul preuniversitar, lucrarile
practice de laborator se desfasoard prin aplicarea observarii
independente, a experimentului de laborator si a experientelor, a
invatarii prin descoperire si a modelarii.

Clasificarea lucrarilor practice de laborator

Clasificarea lucrarilor practice de laborator se face in
functie de mai multe criterii:

1. Dupa genul de activitate care predomina, distingem: -

a. lucrari de laborator de analiza, de comparare si de cercetare, in care latura descriptiva de prezentare
facuta intr-o lectie traditionald de profesor, este Tnlocuitd cu observarea si cercetarea materialului biologic,
distribuit elevilor individual sau pe grupe;

b. lucrari de laborator de microscopie care prezintd o valoare deosebitd pentru cunoasterea structurii
microorganismelor, plantelor, animalelor si omului; asimilarea cunostintelor de biologie umana se face mai

eficient prin studiul microscopic al: celulei si tesuturilor, structurii scoartei cerebrale si a retinei,
elementelor figurate ale sangelui, nefronului, gametilor la om etc.;

c. lucrari de disectie care dau elevilor posibilitatea sa descopere complexitatea structurala si functionala
a organelor (de ex.: disectia pe globul ocular de mamifer, disectia rinichiului de porc, a inimii de mamifer etc.);

d. lucrarile bazate pe experiente realizate independent de catre elevi asigura asimilarea si aprofundarea
cunostintelor de fiziologie animala si umana.

Experientele de fiziologie animala si umanad (unele dintre acestea din urma realizate pe modele
biologice) permit elevilor sa invete modul de functionare a diferitelor structuri, organe si sisteme de organe la
animale si la om, desfasurarea functiilor de relatie, nutritie si reproducere, corelatia dintre acestea pentru
intelegerea organismului ca un tot unitar.

Astfel, la clasa a VII-a se pot organiza lucrdri bazate pe experiente referitoare la cercetarea compozitiei chimice
a oaselor, studiul digestiei amidonului sub actiunea salivei, cercetarea automatismului cardiac etc..

2. Dupa obiectivul didactic urmarit, lucrarile de laborator pot fi:

a. lucrari cu scop de investigare si descoperire;

b. lucrari cu scop recapitulativ, de fixare si aprofundare a cunostintelor si abilitatilor;

c. lucrari cu scop evaluativ. Lucrarile de laborator cu scop de investigare si descoperire sunt bazate pe

observare de tip investigativ si pe experiment cu scop de cercetare; pun elevii in situatia de a explora nemijlocit
lumea vie, ajutdndu-i sa invete prin actiune caracteristicile diferitelor grupe de plante si animale, precum si pe
cele ale proceselor si fenomenelor specifice acestora.
Lectia de biologie care se realizeaza pe baza lucrarilor de laborator cu scop de cercetare 151 modifica structura
si devine lectie de descoperire. Principalele etape ale lucrarilor de laborator cu scop de investigare (cercetare)
sunt aceleasi cu ale observarii de tip investigativ si ale experimentului cu scop de cercetare si au fost descrise
anterior. O astfel de activitate observativa si experimentala este descrisa in cele ce urmeaza in studiul unui
ecosistem acvatic poluat (Ecologie clasa a VIII-a — cerc de ecologie).
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Etapele desfasurarii unei lucriri de cercetare a biocenozelor unui rau/lac poluat:

1. actualizarea unor cunostinte si stimularea interesului elevilor prin prezentarea unor date noi despre:
poluarea apelor, surse de impurificare, clasificarea apelor din punct de vedere al gradului de poluare; aspecte
ale metodologiei cercetarii;

2. punerea problemei care incita la cercetare: raul (lacul) din apropierea scolii este poluat, continand
cantitati foarte mari de substante organice si avand o concentratie
foarte mica de O2. Este posibila viata n aceste conditii? /f

3. enuntarea si discutarea ipotezei: in aceasta apa pot trai
organisme heterotrofe adaptate la astfel de conditii;
4. discutarea modalitatilor de verificare a ipotezei si a -
procedeelor practice, experimentale;
X _

5. verificarea ipotezei prin cercetarea organismelor din raul
poluat si a adaptarilor lor la mediu. ""."‘,.

a. pe teren — cercetarea conditiilor abiotice si biotice;
colectarea unor probe de apa si mal prin aplicarea unor metode ‘ 1
specifice ecologiei;

b. in laborator cu ajutorul fiselor de lucru: cercetarea si
determinarea organismelor microscopice — adaptari; cercetarea si determinarea organismelor macroscopice —
adaptari, mod de viata;

6. evaluarea rezultatelor: se discuta cu elevii rezultatele obtinute independent si notate in figele de lucru
(cu ajutorul unor desene distributive);

7. activitati de intarire, adancire si aplicare a cunostintelor; elevii stabilesc reteaua trofica dintre
diferitele populatii de organisme din acel rau sau lac poluat; se discuta alegerea metodelor specifice de epurare
in functie de populatiile identificate.

Observarea independentd, experimentul de laborator, ca si metoda lucrarilor de laborator utilizate in
dobandirea noilor cunostinte si deprinderi constituie veritabile puncte nodale ale corelarii dintre metodele

0T O A1 C

unor modalitati de lucru noi, cum ar fi algoritmizarea, problematizarea si, mai ales, invatarea prin descoperire.

Bibliografie:
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Comunicare si feed-back in procesul de invatamant
Prof. Bauman Cristian, Colegiul DECEBAL’ Deva, judetul Hunedoara

Comunicarea educationald sau pedagogica este forma de comunicare care ,,mijloceste realizarea
fenomenului educational in ansamblul sdu, indiferent de continuturile, nivelurile, formele sau partenerii
implicati”. Ea apare in forme specifice, atat in contextul educatiei formale, cat si in cel al educatiei nonformale
si informale.

Comunicarea didactica este o forma particulara a comunicarii educationale, circumscrisa educatiei
formale pe secventa sa didactica in care se realizeaza actul de predare/invatare/evaluare. Poate sa apara, in
anumite situatii, si in educatia nonformala, cand actul de Invatare are caracter sistematic si asistat.

Din perspectiva educatiei formale, comunicarea didactici constituie baza procesului de
predare/asimilare a cunostintelor in cadrul institutionalizat al scolii si intre parteneri cu status-roluri
determinate: profesori/elevi etc. Comunicarea didactica privitd din perspectiva comunicarii in general face
necesara precizarea unor particularitati generate de insasi evolutia istorica a actului didactic. La fel ca orice alt
tip de comunicare este un complex de informatii corelate unor situatii relationale de o anumita factura care
necesita luarea in consideratie nu numai a aspectelor semantice, codificate de informatia verbala, ci si a
aspectelor non-verbale implicate 1n alte tipuri de coduri (sunet, gest, imagine, mimica, posturd, cinetica etc.).

Comunicarea didacticd se contureaza a fi un act complex, care poate fi reprezentat schematic ca in
figura 1.

CONTEXTUL DIDACTIC
lectie in clasd, laborator, cabinet, atelier ete.

Fig.1. Schema

DISTANTA 31 DISPOZITII SPATIALE comunicarii didactice

DIFERITE

CANALE MULTIPLE
{aditny, vizgual, tactil ete.)

CADRL .
DIDACTIC €| FLUX INFORMATIONAL INTERACTIV | 2> Li"'f":imm_
eniAtor receplor ®  comtilcare verbald, paraverbald, nonverbala s
" Commmicars instromentala, sublectiva,
accidentali

FACTORI DE BRULAJ legati de:
= canal (bruiaj pe canale, specific feciria
dintre ela)
= peperforiu (diferente mari intre repertoriul
emifdtorului 5i, respectiv, receptorulni)

Betroaciiunile sunt implicite $i continue

Astfel, se reliefeaza existenta mai multor canale de comunicare (auditiv, vizual, tactil, olfactiv etc.) si
o dubld calitate a fiecarui partener: de emitator si de receptor in acelasi timp, comportamentul didactic, in
ansamblul sdu, avand valoare comunicativa. Relatia didactica trebuie vazuta ca o relatie de comunicare de tip
interactiv.In cadrul schemei comunicirii didactice inteleasi ca sistem, sunt incluse:
+ delimitarea clara a contextului comunicarii didactice/ procesul didactic;

¢+ factorii comunicarii: cadrul didactic/elevul (agentii, actorii comunicarii);
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R/

¢ distanta dintre ei si dispozitia spatiala specifica ce tine si de cadrul in care are loc comunicarea
didactica;
¢ particularitatile canalelor de comunicatie, de transmitere/receptie a mesajelor informationale;
« tipurile de comunicare:
e verbalad (preponderent);
e paraverbald, simultana celei verbale in ambele directii (in comunicarea orald);
e nonverbald, anterioara, simultana sau consecutiva comunicarii verbale;
sau:
e instrumentala;
e subiectiva;
e accidental3;
¢ retroactiunile;
¢+ factorii de bruiaj ce tin de repertoriu sau de canale.
Interactivitatea comunicarii didactice este semnalatd de dubla calitate de emititor si receptor a ambelor
categorii de actori implicati.
Fluxul informatiei didactice urmeaza traiectoria:
e cadru didactic - elev in predare/asimilare (in special daca aceasta abordeaza strategii clasice);
in cazul abordarii strategiilor moderne de predare/invatare directia este dubla:
e cadru didactic - elev uneori, chiar cu accentuarea comunicarii din
directia elevilor catre cadrul didactic care coordoneazd comunicarea. (
Poate apare ca dominant traiectoria: elev - cadru didactic in contextul ~ / ‘ "f
activitatilor destinate evaludrii (in special al evaludrii sumative). c
In continuare vom analiza evaluarea ca o componenti intrinseci p l )
actului didactic propriu-zis, ca actiune simultand predarii, simultana A
asimilarii/ invatarii, consecutivd acestora, deci cu implicatiile sale in . .
comunicarea didactic.
In timpul actului de predare (ca proces de comunicare didacticd) cadrul didactic este supus unor
permanente retroactiuni:
% de tip feed-back (acel proces, acea modalitate prin care efectul redevine cauzalitate). Odata atins un
efect scontat in comunicare, evaluarea acestuia si reactia pozitiva sau negativa fatd de rezultatul evaluarii are

consecinte, de ordin determinativ, pentru pasul urmator al comunicdarii. De exemplu, cadrul didactic a ales o
anume strategie didactica pentru tratarea unui anume continut la o clasi data. In timpul comunicarii didactice
propriu-zise, el constatd ineficienta, In plan operational, a strategiei pentru care a optat, efectul atins
necorespunzand expectatiei. In lectia urmitoare reconsidera intreaga strategie in raport cu feed-back-ul
receptionat pe secventa anterioara.

Are, astfel, loc o reinvestire a efectelor in cauze;

% de tip feed-forward inteles ca o modalitate prin care anticiparea efectului redevine cauzalitate si
actioneaza preventiv, neasteptandu-se obtinerea efectului, atunci cand se anticipeaza un rezultat negativ sau
nepotrivit contextului; actiunea sa este de control secvential cu un rol hotarator in atingerea finalitatii propuse.

Exemplificdm pastrandu-ne in limitele exemplului anterior cu modificarile necesare: cadrul didactic
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care a ales o anume strategie didactica pentru abordarea unui continut concret, la o clasad concreta, in raport cu
niste obiective operationale bine precizate, pe parcursul comunicarii didactice anticipeazd imposibilitatea
realizarii obiectivelor propuse (in totalitate sau partial) si, in acel moment, isi reconsidera strategia didactica,
neasteptand producerea efectului. Chiar daca lucrarile de specialitate trateaza indeosebi feed-back-ul, in
practica scolara, mai ales in cazul cadrelor didactice cu o anume experienta la catedra, activitatea didactica se
bazeaza prioritar pe feed-forward. Acesta apare, de asemenea, in cazul evaluarii din perspectiva relationala si
in acel al evaluarii formative (in mare masura).
Feed-back-ul se regaseste in evaluarea de tip sistemic, statistic sau institutional.
Retroactiunile de tip feed-back si feed-forward nu apar doar unidirectional (de la elev cétre profesor) ci si
invers:

% cadrul didactic primeste informatii despre calitatea receptiei mesajului la nivelul elevului;

% dar si elevul primeste informatii despre efectul manifestat asupra profesorului, al calitatii mesajului
emis ca raspuns la mesajul receptat.

¢ cadrul didactic anticipeaza reactia de receptare a informatiei de catre elevi si-si reconsidera
comunicarea didacticd (in forma sau continut); dar si elevul poate anticipa efectul produs de o anume
informatie (transmisa verbal, paraverbal sau nonverbal) asupra profesorului si-si reconsidera propria conduita
de comunicare.

Indiferent de tipul retroactiunii, un aspect apare evident: ea este absolut necesard in orice tip de
comunicare §i cu atat mai mult in comunicarea didactica; are valente deosebite in evaluarea calitatii actului
didactic cu rol reglator si autoreglator.

in activitatea educativa, feedback-ul are un rol extrem de important deoarece ajuta la reducerea
decalajului dintre stadiul actual al elevului si cel la care ar trebui sa ajunga. Profesorul trebuie sa observe, sa
cunoasca foarte bine elevii pentru a le putea oferi feedback-ul necesar, suportul de care acestia au nevoie
pentru a parcurge cu succes materia, in ritmul propriu.

Bibliografie:
1. Adrian Nuta, -Abilitati de comunicare, Editura S. P. E. R., Bucuresti, 2004;
Niculescu, Rodica Mariana - Pedagogie generald, Editura SCORPION 7, Bucuresti, 1996;
2. *** _ Psihopedagogie pentru examenul de definitivat si gradul didactic 11, Editura Spiru Haret, lasi,
1995.
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O sansa pentru fiecare - tratarea diferentiata a copiilor cu CES

Prof. Balici Claudia, Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva "Rudolf Steiner” Hunedoara

Comunicarea nonverbald, ascultarea activa, politetea si respectul fatd de colegi, corectitudinea,
fermitatea in rezolvarea problemelor, autocontrolul in cazul starilor impulsive, apropierea fizica de copii,
implicarea lor in luarea deciziilor, consemnarea si aprecierea eforturilor si realizarilor copiilor, evitarea
confruntdrilor si a atitudinilor de autoritate exagerate sunt doar cateva elemente ce asigurd succesul in
activitatile cu copiii care prezinta tulburari de conduita.

Personalitatea este intotdeauna unica si originald, deoarece fiecare porneste de la o zestre ereditara
unicd, singulard. Asa cum nu existd un pom cu doua frunze identice, tot asa este imposibil ca la nivelul de
complexitate pe care-l prezinta personalitatea, sa existe doi indivizi identici.

Cunoasterea personalitatii copilului este mereu actuald si prezinta o importantd deosebita in procesul
instructiv - educativ. Modul 1n care copilul raspunde sarcinilor de invétare e in functie de potentialul propriu
al fiecarui copil, dar si de metodele folosite de cétre educator.

Tratare diferentiatd consta in adaptarea Invatdmantului la particularitatile individuale psihofizice ale
copilului, aceasta presupunand cunoasterea copiilor sub aspectul cunostintelor, priceperilor, deprinderilor, al
potentialului intelectual, al trasaturilor de personalitate. Aceste informatii despre copil permit si accesibilizarea
sarcinilor de Tnvatare.

Tratarea diferentiatd a copiilor presupune o adaptare reciproca intre cerintele programului gradinitei si
particularitatile individuale ale copilului. Din studiile facute pana in
rezent s-a constata o crestere semnificativa a copiilor cu tulburari de
deficit de atentie. Exista cel putin un copil care sufera de TDA intr-o
grupa de copii.

Hiperactivitatea este definitad ca o activitate necontrolatd, ce implica
neliniste, lipsa capacitatii de concentrare. Copilul hiperactiv nu poate
sta linistit pe scaun si nici nu-si poate Incetini ritmul.
De-a lungul anilor, am avut si eu, in clasele pe care le-am condus,
copii hiperactivi.
Acestia prezinta urmatoarele simptone:

dificultati frecvente in concentrarea atentiei la efectuarea unor sarcini;

atunci cand li se vorbeste direct sau cand li se prezinta unele instructiuni nu pot sta linistiti pe scaun;
au dificultati in a se juca si pastra linistea in acelasi timp; sunt vorbareti;

intrerup alte persoane ce discutd. Nici un program educational nu poate satisface toate nevoile unui
copil cu tulburari de deficit de atentie, deoarece fiecare copil necesitd o evaluare individuala si un plan
educational specific.

Problematica integrarii copiilor cu CES in Invatamantul de masa aduce in discutie conceptul de
egalitate a sanselor astfel incat diversele sisteme ale societatii s1 mediului sunt puse la dispozifia tuturor, in

YV V V V
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special a persoanelor cu dizabilitati. Existenta copiilor cu CES a pus in fata invatdmantului probleme dintre
cele mai diverse, de la forme de organizare a activitatii, metodologia didactica, strategiile de evaluare,
strategiile de predare/ invatare, modalitati de diferentiere a activitatii si/ sau a confinuturilor Tnvatarii, etc. pana
la complexa problema a segregarii sau/ si integrarii acestor copii In invatamantul de masa. Fiecare copil cu
CES trebuie sa beneficieze de un program adecvat si adaptat de recuperare, care sa dezvolte maximal
potentialul fizic si psihic pe care il are.

Cand deficienta copilului este grava (profund) sau cand
acelasi copil prezintd deficiente asociate, aceste dificultati ale
integrarii sporesc, dar marea majoritate a copiilor cu CES prezinta
forme usoare sau lejere, ceea ce le permite o adaptare, relativ buna,
la comunitatea copiilor normali, mai cu seama atunci cand se
indeplinesc conditiile enumerate mai sus.

Integrarea urmareste, pe de o parte, valorificarea la maximum

antrenarea In mod compensatoriu a palierelor psihofizice care nu sunt afectate in asa fel incat sa preia
activitatea functiilor deficitare.

In scopul atingerii obiectivelor specifice, se realizeazi adaptari curriculare; prin acestea se intelege
orice adaptare a continutului disciplinelor scolare, precum si adaptari in mediul de invatare, in sfera evaluarii

si adaptarii ale unor mijloace tehnice de reabilitare folosite in procesul instructiv-educativ.

Diferentierea curriculara necesita astfel selectionarea sarcinilor de invatare dupa criteriul maturitatii
intelectuale, ritmul de lucru si nu dupa criteriul varstei cronologice. Este nevoie de o adaptare a procesului

Pentru ca educatia integrata sa fie eficienta, cadrele didactice trebuie sa aiba o atitudine pozitiva fata
de copiii cu cerinte educative speciale si trebuie sd cunoasca bine problemele particulare ale elevilor deficienti
din clasd, sd mentind permanent legatura cu familia, pentru a cunoaste cat mai bine comportamentul si
dezvoltarea acestora si aldturi de familie. Raporturile ce se stabilesc cu fiecare elev in parte sunt foarte
importante. Elevul trebuie sd simta ca este apreciat ca individ.
trebuind sa-si adapteze metodele pedagogice in consecinta.

In concluzie, integrarea copiilor cu CES in scoli obisnuite este o necesitate a prezentului si a viitorului,
deoarece includerea lor in societate in forma scolard, la Tnceput, asigurd o mai buna adaptare la conditiile
mediului de mai tarziu, ei invata treptat cum sa rdspundd solicitarilor tot mai diverse, cunoscand realitatea
dintr-o perspectiva mai larga. Misiunea noastra este sa oferim tuturor copiilor posibilitatea de a-si forma
competente, de a le crea conditii sa si le exprime, de a simti bucuria copilariei si de a descoperi lumea care-i
inconjoara. Noi avem sansa sa le oferim celor din jur sanse egale pentru fiecare, prin educatie, grija, dragoste.
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Décrochage et abandon scolaire précoce

Prof. Biro Ana-Maria, Scoala Gimnaziala ,Ion Desideriu Sirbu” Petrila, judetul Hunedoara

Le décrochage, au sens restreint de quitter 1’école sans diplome, est 1’aboutissement d’un long
processus cumulatif de désengagement qui résulte d’une interaction entre milieu sociofamilial et
fonctionnement/vécu scolaire. Les caractéristiques individuelles des jeunes pris dans ce processus sont souvent
les suivantes : problémes de motivation, de discipline, de comportement voire de délinquance.

Ils ont de faibles résultats scolaires et sont souvent absents. Ils sont désengagés de I’école, tant au
niveau des apprentissages qu’au niveau social. Ces caractéristiques individuelles renvoient a la fois a un vécu
scolaire personnel (fréquentation insuffisante de 1’enseignement préscolaire, échec scolaire, transition
primaire-secondaire délicate,...) et a des caractéristiques sociales plus générales (le décrochage touche surtout
les enfants issus de milieux socioéconomiquement défavorisés et se concentre sur certaines zones
géographiques). Les garcons sont plus souvent touchés que les filles par le décrochage.

Certains facteurs institutionnels influencent aussi le processus de désengagement qui méne au
décrochage. Ils peuvent relever des spécificités d’un établissement scolaire particulier (son fonctionnement,
ses regles, son climat). Mais surtout, ils concernent les pratiques et problémes relatifs au fonctionnement de
I’ensemble du systéme scolaire : redoublement, relégation, ségrégation ou encore manque de contrats
d’apprentissage en enseignement et formation professionnels.

Observant la situation en Fédération Wallonie — Bruxelles, Lafontaine & Crahay décrivent le
décrochage comme « le dernier maillon de la chaine, 1’ultime réponse que 1’¢leve [...] apporte lorsqu’aucune
autre ‘porte de sortie’ ne s’offre plus, souvent au terme d’un long parcours d’échecs ou se succedent d’abord
les redoublements, ensuite les changements d’orientation ou d’école”.

Les jeunes en décrochage proviennent souvent d’établissements regroupant beaucoup d’éléves
défavorisés, ce qui engendre des effets d’agrégation, c’est-a-dire ,,des effets spécifiques produits sur les
performances scolaires par le regroupement d’éléves d’une méme catégorie sociale ou ethnique au sein d’un
méme établissement”.Une analyse des résultats PISA 2009 montre plus particuliérement que « la concentration
d’¢éleves issus de I'immigration dans un établissement d’enseignement ou une classe ne constitue pas
nécessairement un obstacle a la bonne performance des éleves.

En revanche, la concentration d’éléves au profil socio-économique
défavorisé est, quant a elle, fortement corrélée a 1’obtention des moins bons

résultats scolaires pour les ¢leves” . On peut aussi penser que, N S
parallélement aux facteurs structurels relatifs au systeme, d’autres facteurs o
institutionnels, davantage d’ordre culturel et méthodologique, contribuent Q
a faire entrer les publics défavorisés dans 1’engrenage du décrochage. Les e

E_ -

recherches menées par I’équipe d’Elisabeth Bautier a I’Université de Paris
XIII sont assez ¢loquentes a ce sujet.
Elles mettent en évidence que les approches pédagogiques qui ont
notamment le souci de laisser 1’éléve apprendre, par lui-méme, en le
mettant en activité, dans des situations authentiques ou complexes ne sont pas neutres. Elles supposent « un
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¢leve suffisamment complice des attendus silencieux de 1’école pour savoir qu’il faut chercher des régles et
savoirs généraux dans toute situation spécifique, et pour réaliser les sauts cognitifs implicitement attendus,,
.Ces approches peuvent, si on n’y est pas attentif, mener a de véritables ,,malentendus didactiques” qui, en se

répétant tout au long du parcours scolaire d’un ¢€leve, entrainent chez lui

A incompréhension, échec, démotivation, sentiment d’exclusion et décrochage
A X : « lorsque classe aprés classe, les mémes phénoménes se répétent dans
S I’histoire scolaire de ces éleéves, leurs difficultés qui peuvent [...] Eétre
PENTRU COPIL: précoces, se cumulent et font obstacle a la réussite des apprentissages. [...]

Les conséquences d’un tel processus au collége débordent la question des

® @ apprentissages : alors que, jusqu’au cycle 3 compris, on peut essentiellement
@ parler de difficultés d’apprentissage, les collégiens ne se sentent pas «
seulement » en difficult¢ pour apprendre et comprendre, ils se sentent

X ¢galement, et rapidement pour nombre d’entre eux, du fait des effets de cumul

mentionnés, hors du jeu scolaire.

Ce qu’ils interprétent comme une exclusion sociale et/ou ,, ethnique ”
est ce qui les conduit a se retirer eux-mémes du travail scolaire”.Poncelet & Lafontaine ont réalisé une revue
de la littérature portant sur les recherches récentes dont le but est de repérer les caractéristiques le plus souvent
associées au risque de décrochage scolaire (au sens de quitter I’école). Il ressort de leur travail que le rendement
scolaire est une variable déterminante et qui a une influence directe sur le risque qu’un éléve décide d’arréter
I’école. Toutefois, comme le montre la figure ci-dessous, cette variable peut aussi étre considérée comme
médiatrice dans la mesure ou d’autres variables prédictives I’influencent directement.

Ces variables prédictives sont liées a I’individu, a sa famille et a I’école. Elles ont donc principalement
un effet indirect mais aussi quelques effets directs sur la décision de quitter 1’école. Par exemple, les attentes
scolaires parentales ont un effet direct sur le rendement scolaire qui a lui-méme un effet sur le risque de quitter
I’école. Mais, indépendamment du rendement, les attentes scolaires influent aussi de maniére directe sur le
risque de décrochage : ,,mes parents ne sont pas préts a accepter une telle décision (méme si mes résultats
scolaires sont faibles”.

Les conséquences du décrochage sont importantes : les jeunes sortis de 1’école sans dipldme secondaire
supérieur connaissent le chomage plus souvent que les autres. Ils occupent plus souvent des emplois précaires
ou mal payés, font plus fréquemment appel a des services sociaux et obtiennent plus difficilement une place
en formation professionnelle. Au-dela du gachis personnel et social
que constitue le décrochage scolaire, celui-ci a un colit économique
non négligeable. Dans les deux cas, on peut parler de gaspillage.

Comment lutter efficacement contre le décrochage scolaire
? Avant tout, il apparait inévitable de réfléchir de maniere critique
aux mécanismes structurels et culturels du systeme qui engendrent

I’échec et I’exclusion et de prendre des mesures en conséquence.
Agir sur la composition sociale des établissements et limiter la
pratique du redoublement sont des exemples de mesures qui

b s’inscrivent dans cette logique. Si on ne peut faire I’économie d’un
e s questionnement a propos du fonctionnement du systéme, agir au

Ay
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niveau de ’individu est tout aussi primordial. Une telle action, pour qu’elle soit efficace, doit associer un
repérage précoce de « comportements annonciateurs » (en particulier I’absentéisme qui est un des indicateurs
les plus importants) a une prise en charge rapide des €léves « a risque”. Les
¢tudes longitudinales démontrent notamment que 1’acces a une éducation de
la petite enfance de qualité a des effets positifs sur le non-décrochage des
publics vulnérables. D’une maniére plus générale repérer les ¢leves
susceptibles de décrocher et comprendre en profondeur le processus de
désengagement graduel dans lequel ils sont pris est nécessaire pour envisager
des solutions adaptées aux causes du probléme.

Des approches individualisées de I’apprentissage et des soutiens spécifiques (ex : conseil, orientation,
valorisation, moyens financiers,...) peuvent alors étre mobilisés pour éviter 1’abandon.

Un tel repérage et une telle mise en place impliquent de répondre également a des besoins nouveaux
en termes de formation des enseignants, premiers acteurs en contact avec les décrocheurs. Il est par ailleurs
nécessaire, pour faire face a de 1’école, avec les parents et les communautés locales, le marché du travail, les
services sociaux sanitaires et méme juridiques.

On constate que , les approches reposant sur une véritable coopération entre les différentes institutions
et les différents spécialistes aux niveaux national, régional, local et scolaire contribuent a réduire le décrochage
scolaire. Cette démarche permet d’adopter une approche qui tient compte de 1’enfant dans sa totalité, c’est-a-
dire qui s’intéresse a tout le spectre des facteurs qui contribuent au phénomeéne du décrochage scolaire précoce.

Enfin, d’une maniére générale, si I’organisation d’un enseignement de la seconde chance permet de ,,
sauver” ceux qui ont déja quitté 1’école, il est sans doute plus efficace d’essayer de garantir la réussite de la
“premicre chance”: ,,plus la période de décrochage est longue, plus la réintégration est difficile”.
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Strategii didactice utilizate in scopul dezvoltarii creativitatii copiilor
Prof. Blaj Cristina, Colegiul National Pedagogic ,Regina Maria” Deva, judetul Hunedoara

,,Realizarea activitatii scolare presupune existenta unui cadru organizatoric §i a unui climat adecvat,
respectiv pretinde adaptarea unor forme de lucru care indiferent unde au loc, in sala de clasa, in cabinet, in
laborator, in atelier, sa asigure legatura acestora cu programa si sa mijloceasca progresul lor in sensul asimilarii
cunostintelor, al formarii abilitatilor si al exersarii formelor pozitive de conduita.”

Dimensiunile fundamentale ale unei reforme reale se propaga in primul rand, in invatdmantul primar.
Prin reforma educationald se urmareste stimularea unor demersuri interactive care sd conduca la o mai mare
eficientd a invatarii scolare si la plasarea elevului in centrul actului educational.

Invatamantul modern, prin finalitatile sale, trebuie vazut ca un invitimant instrumentar care se concretizeaza
in formarea unor deprinderi legate de:

» intelegerea prin efort propriu a mesajului transmis prin diverse
surse; @
manuirea unor tehnici eficiente de invatare; ;=
crearea unei stari optime de invatare; %
dozarea efortului de invatare;
antrenarea constientd a memoriei, atentiei, gandirii, imaginatiei

YV V V

pentru parcurgerea cu succes a unei sarcini de lucru.

Este de dorit ca elevul sa-si formeze un comportament si un stil
creativ de Invatare, utilizind in fapt tehnici creative de invétare
(empatie). Demersuri care trebuie sa conduca la formarea abilitatilor de Strateqii didactice interactive
identificare si de inlaturare a dificultatilor de invatare.

In cadrul lectiei existd mai multe forme de activitate si anume activitate frontala, activitate pe grupe,
activitate individuald. Activitatea frontala reprezinta situatia in care invatatorul explica si lucreaza concomitent
cu intreaga clasd. Nu existd posibilitatea de a-i antrena constant pe toti elevii. Cu toate neajunsurile ei
activitatea frontala este necesarda si nu poate lipsi in cadrul unor lectii in care se expun unele notiuni
fundamentale, sintetizam unele informatii, efectuam unele demonstratii ori atunci cand cautam modelarea unor
opinii $i atitudini prin abordarea unor teme cu profund caracter emotional-educativ.

Activitatea pe grupe ofera elevilor posibilitatea sa colaboreze intre ei, sa participe la realizarea sarcinii,
sa participe la discutii §i dezbateri. Un prim castig al activitatii pe grupe este ca aceasta contribuie la
imbunatatirea eficientei Invatarii. De cele mai multe ori membrii grupului ajung la solutii la care nici unul din
membrii grupului nu ar fi putut ajunge daca ar fi lucrat singur.

Clasa de elevi poate fi impartitda in grupuri omogene sau eterogene. Grupurile eterogene sunt mai
creatoare decat cele omogene si au un castig in plus ca elevii mai slabi profita in sensul bun in urma colaborarii
lor cu cei buni. La clasa,dupa tipul de sarcini, putem constitui grupuri de lucru dirijat, grupuri de dezbatere,
grupuri de cercetare, grupuri de evaluare utilizand ca mod de lucru proceduri diferite. Se pot da sarcini pentru
toate grupele, se poate lucra cu o singura grupa, fie trecand pe la fiecare grupa. Important este ca in final sa se
trecd la regruparea echipelor cautandu-se integrarea realizarilor grupelor prin discutii intr-un tot unitar
prestabilit. Trebuie avut in vedere ca formarea grupelor sd se faca intr-o maniera libera. Elevilor li se sugereaza
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subiectele de lucru, li se distribuie materialele necesare, li se explica regulile muncii. Invatitorul va fi martorul
activitatii, ajutdndu-i si incurajandu-i, fiindu-le colaborator.

Activitatea de predare urmareste incurajarea elevilor sa se ajute unii pe altii. Activitatile individualizate
asigura posibilitatea unei individualizari atat in privinta particularizarii cailor de infaptuire a obiectivelor, cat
si a ritmului de lucru.

Din punct de vedere psiho-pedagogic promovarea formelor individuale isi gasesc justificarea in
orientarile si tendintele actuale imprimate Invatimantului, si anume trecerea de la un Invatamant bazat
predominant pe transmiterea de cunostinte spre unul axat pe exercitiul forfelor mentale, de la un invatamant
intelectualist la unul centrat pe forme active de invatare, in care efortul gandirii se Tmbina cu activitatea
practica.

Fiecare din formele amintite prezintd avantaje si dezavantaje. Dezavantajele uneia pot fi avantajele
alteia. Combinarea diferitelor forme duce la flexibilizarea activitatii de predare invatare ceea ce ofera

Activitatile trebuie sa aiba un caracter interdisciplinar pentru ca elevii sa-si poatd exprima atitudini si
puncte de vedere, facand analiza, selectarea si corelarea cunostintelor. Se ajunge la invatarea globala.
Activitatile de baza desfasurate prin ideea de joc 1i fac pe elevi sa se simta bine, fiind nerabtatori si bucurosi
sd nvete. Aceasta manierd de invatare le trezeste curiozitatea si creaza o atmosfera in care invatarea poate
deveni productiva si placutad. Activitatea de invatare nu poate fi

conceputa fara imbinarea formelor mentionate. g}(
Dupa I. Cerghit, metoda este o cale eficienta de organizare si (\] ®
conducere a invatarii, un mod comun de a proceda care reuneste intr- b m Iy

un tot familiar eforturile profesorilor si ale elevilor sai (I. Cerghit, ﬁ\J
2001). \“

Metodologia didactica formeaza un sistem mai mult sau mai !\.E 3.* N 3
putin coerent realizat prin stratificarea si cumularea mai multor g

metode. O metoda se defineste prin predominanta unor caracteristici {’\) .é i !i

care se pot schimba, astfel o metoda zisa traditionald poate evolua v U
spre modernitate, dupd cum si in unele metode moderne intrezdrim b o i
secvente destul de traditionale. Q}

Spre deosebire de invatdmantul traditional, caracterizat prin
tendinte de uniformizare a Invatarii si de extindere in mod mecanic a aplicarii acelorasi metode, scoala de
Clasificarea metodelor se poate face dupa criteriul istoric, gradul de generalitate, caracterul activitagilor
mentale, caracterul individual si social dar si tipul de experienta de invatare.
Clasificarile realizate dupa criteriul sursei cunoasterii se Tmpart in trei mari categorii:
» metode de comunicare,
» metode de explorare a realitatii si
» metode de actiune.
Astazi se vorbeste tot mai mult despre perfectionarea metodologiei invatdmantului si se urmareste in
primul rand activizarea maxima a tuturor metodelor si procedeelor de instruire si educatiein masura sa asigure
participarea cat mai activa a elevului. Accentul se pune pe utilizarea unor metode active de mare suplete care
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duc elevii in contact nemijlocit cu situatiile de viata reald si cu probleme concrete, care asigurd imbinarea
activitatii de Invatare si de munca individuald, independenta cu activitatea de cooperare.

Metode si tehnici care stimuleaza gandirea si creativitatea: problematizarea, studiu de caz,
jocul didactic, exercitiul, eseul, metoda palariilor ganditoare. Metode si tehnici pentru dezvoltarea gandirii
critice: brainstormingul, ciorchinele, stiu-vreau sa stiu-am invatat, cubul, cvintetul, metoda horoscopului,
tehnica: ganditi/ lucrati in perechi, combinati, tehnica: unul sta,ceilalti circula.

Metode si tehnici interactive de invatare In grup: metoda predarii-invatarii reciproce, mozaicul, metoda
peramidei, explozia stelara, tehnica 6/3/5.
Metode alternative de evaluare: portofoliul, proiectul.

Asadar problema centrala a invatamantului este de a promova invatarea eficientd in cele mai variate
forme si tipuri de activitati. In acelasi timp se impun o serie de schimbdri in ceea ce priveste abordarea
continuturilor, Tn ceea ce se asteapta de la elevi — centrarea pe formarea de competente, aptitudini si
comportamente, si nu pe stocarea-redarea informatiei, scimbari necesare in atitudinea profesorului precum si
trecerea acestuia de la ipostaza de transmitator de informatii la aceea de organizator si moderator al unor
activitati de invatare variate.

Un alt factor care vine in sprijinul reusitei scolare este colaborarea scoald-familie. Este cert ca in
societatea ramaneasca nu tofi parintii copiilor din ciclul primar au plecat la munca 1n strainatate si nu toti lasa
totul Tn seama scolii. Din fericire sunt inca parinti care considera o prioritate evolutia copilului in scoala iar
rezultatele activitatii scolare sunt permanent in atentia lor.

Relatia scoald - familie este un factor determinant in optimizarea activitétii didactice si cd merita sa-i
atragi de partea scolii, a copilului, uneori si pe cei mai putin optimisti dintre parinti si sd-i determini s inteleaga
ca sprijinul lor este imperios necesar iar interesul manifestat de ei in activitatile scolare ale copiilor are un
impact motivational major.

Pentru a da rezultatele asteptate scoala are nevoie de sprijinul
constient si colaborarea familiei. In perpetua perseverenta pentru a-si ridica
nivelul propriei prestatii si pe acela al elevilor sdi, cadrul didactic este dator
a fi suficient de apropiat de familiile copiilor pentru a influenta pozitiv
prestatia scolard a acestora, dar si extrem de atent ca sa pastreze o relatie
echilibrata benefica care sa intdreascd increderea copilului atat in familie cat
si in dascal.

Trebuie avut in atentie permanent ceea ce spune Muslah al Din Saadi:
,Excesul de severitate starneste ura. Excesul de indulgentd subrezeste
autoritatea.”
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Rolul cadrului didactic in procesul de predare-invatare-evaluare
Prof. Blaj Mihai-Alexandru, Liceul Teoretic "Ion Constantin Bratianu”, Hateg, judetul Hunedoara

Educatia moderna are ca scop dezvoltarea constienta a potentialului biopsihic al omului si formarea
unui tip de personalitate solicitat de conditiile prezente si de perspectiva ale societatii. Activitatea didactica a
profesorului modern, depaseste evidentierea unor calitati personale ale acestuia, apreciate prin terminii de:
vocatie, talent, maiestrie, prin faptul ca presupune insusirea unui sistem complex de cunostinte teoretice,
formarea unor deprinderi, abilitati, competente, calitati si asumarea unor roluri, intr-o maniera riguroasa si
controlatd, ceea ce reprezintad profesionalismul sau.

De-a lungul carierei didactice, profesorii nu pot fi caracterizati de catre un anumit stil educational,
deoarece aceste stiluri nu exista in stare purd, ci doar combinate si nici nu sunt unele mai avantajoase sau mai
eficiente decat altele. Totusi, afirma faptul ca in activititile educationale, cel mai potrivit stil este cel care
asigurd eficienta invatarii, stimuland interesul elevilor pentru studiu, generandu-le si satisfactia reusitei in
invatare. Recomandarea specialistilor consta in aplicarea stilului democratic, pe duratd de timp mai mare, fiind
favorabil dezvoltarii libere si autonome a elevilor si aplicarea stilului autoritar, cand trebuie realizate sarcini
in mod rapid. Acestia certifica faptul ca eficienta stilurilor educationale consta in ,,natura sarcinii si a situatiei
cu care se confruntd” grupul de elevi, ,,de caracteristicile de personalitate ale profesorului si ale elevilor, de
varsta acestora, de natura obiectivelor grupului etc.”

Exercitarea rolurilor cadrelor didactice din spatiul scolar este supusa multor influente si presiuni, uneori
de tip contradictoriu, excesiv de presant, care au ca efect un ansamblu de “asteptari de rol”, produse de catre
factori de tip organizational/ institutional (inspectori, directori, sefi de catedrd) sau/ si de catre factori partial
reglementati institutional (categorie care include parintii, elevii, colegii). Rezultatele pot genera uneori asa-
numitele “conflicte de rol”, care se pot manifesta ca si: “conflicte personalitate-rol”, “conflict intrarol” si
“conflict interol”, ceea ce evidentiaza necesitatea realizarii unui echilibru Intre aspectul organizational si Intre
aspectul pedagogic al organizatiei.

Variabilele in functie de care se atribuie roluri cadrelor didactice, stabilite de psithosociologi, sunt:

+ activitatea principald pe care o desfdsoara in scoald si care este una instructiv-educativa;
+ functiile pe care trebuie s si le asume intr-un context sociocultural, institutional, specific;
+ obiectivele pe care trebuie sa le realizeze impreuna cu diversi parteneri.

Dupa functiile asumate si indeplinite in plan didactic, Dan Potolea a stabilit rolurile principale ale
cadrelor didactice, ca fiind:
de organizare si conducere a clasei ca grup social;
de consiliere si orientare scolara si profesionala;
de indrumare a activitatii extrascolare;
de perfectionare profesionald si cercetare pedagogica;
de activitate socio-culturala.

-+

Rolurile profesorului, descrise de catre Adrian Nicolau sunt:
1) calitatea de educator - foarte importantd, deoarece “profesorul trebuie sa se dedice transmiterii si
cultivarii valorilor morale, a dezvoltarii si cultivarii valorilor morale, a dezvoltarii unor sentimente pozitive
fata de sine, cat si fata de ceilalti (incredere, respect, generozitate etc.), a deprinderii unor comportamente de
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cooperare, de manifestare libera, creatoare”, excluzand ,,dirijismul, autoritarismul, etichetarea, marginalizarea,
neancrederea, suspiciunea, agresivitatea”;

2) organizator al procesului de predare-invitare-evaluare - profesorul modern trebuie sa fie un
profesionist, un foarte bun cunoscator atat al domeniului de specialitate, cat si al celul psihopedagogic;

3) functia de partener al educatiei - vizeaza relatiile
educative pe care personalul didactic trebuie sa le stabileasca
impreund cu alti factori educativi (parintii elevilor, alte
institutii educative), incat fie in mod independent, fie prin
colaborare, sa gaseasca cele mai potrivite cdi, din punct de
vedere socio-moral, valoric, pentru a contribui la educarea
optima a copiilor;

4) membru al corpului profesoral - fiecare cadru
didactic trebuie sa:

= participe activ la viata scolii, ca si organizatie;
= sa colaboreze cu colegii la cresterea actului

educativ si la mentinerea climatului optim
educativ 1n scoald;
= la pozitivarea imaginii scolii prezentatd de mass-media prin cultivarea unor valori autentice;
= saaiba o atitudine responsabild fasa de propria pregatire si fata de pregatirea elevilor.
Shaun Gallagher a identificat trei tipuri de roluri ale laturii pedagogice ale cadrelor didactice si anume:
+ de executor, de aplicant al planurilor si al programelor scolare, al scopurilor obiectivelor cuprinse in
paginile acestora;
de persoana-resursa in rezolvarea problemelor emotionale si motivationale ale elevilor;
de facilitator al dezvoltarii cognitive si morale ale elevilor.

#

Anita E. Woolfolk a realizat o alta clasificare a rolurilor aferente statutului cadrelor didactice:
#+ de expert in actul de predare-invatare, de transmitator de cunostinte, dar si de metode si de stiluri
educationale;
de declansator si de sustinator al interesului pentru invatare al elevilor;
de lider 1n clasa de elevi;
de manager, de persoana care supravegheaza, dirijeaza si organizeaza activitatile desfasurate in clasa;
de model sociomoral pentru elevi, de transmitator de valori si de atitudini;

e

de profesionist care analizeaza, studiaza si interpreteaza fenomenele psihosociale din clasa.
Ceea ce se desprinde evident, este faptul ca pentru fiecare functie detinutd de catre un cadru didactic
exista o serie de roluri, respectiv de sarcini, pe care trebuie sa le Indeplineasca si pentru a caror indeplinire
“trebuie sa implice Intreg ansamblul sau structural-functional de atitudini, aptitudini, competente, capacitati,
sd lucreze la formarea si dezvoltarea sa personala si profesionala”.

Personalitatea cadrelor didactice, moderne, se formeaza, in mod constient, prin impunerea ,,ca exigenta
o permanenta deschidere fata de orice este nou”, in dezvoltarea carierei lor, prin procese de lunga durata, care
incep cu includerea fiecaruia intr-un program de formare initiald si se continud pe parcursul evolutiei
profesionale si chiar al intregii vieti.
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Cele doua etape de formare si de perfectionare: initiald si continud, sunt realizate prin efortul asumat
de catre institutiile organizatoare si de catre cursanti, constand in acumulare de credite/credite transferabile/ore
de studiu. In ultimii ani, foarte multe cadre didactice au optat
pentru efectuarea de cursuri de perfectionare prin invatdmant la
distanta si prin programe eLearning prin internet (cum ar fi: AEL,
iTeach, eTwinning s.a.).

In invatimantul modern, procesul didactic a devenit si
devine, tot mai centrat pe elev si mai optimizat prin intermediul
tehnologiilor moderne si al instrumentelor web 2.0, web 3.0 etc.,
insa conditia reusitei este aceea ca, profesorul modern, trebuie sa
stapaneascd foarte bine didactica, pentru managementul
performant al activitatilor.

Bibliografie:

1. Bontas, I. - Pedagogie. Tratat, editia a V-a revazuta si adaugita, Editura BIC ALL, Bucuresti, 2001;

2. Cucos, C. (coordonator) - Psihopedagogie pentru examenele de definitivare si grade didactice, Editia a
I11-a revazuta si adaugita, Editura Polirom, Iasi, 2009;

3. Nicola, I. - Pedagogie. Editia a II-a imbunatatita si adaugitd, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti,
1994.

Strategii de evaluare a competentelor

Prof. Besleaga Camelia - Larisa,Centrul Judetean de Resurse si Asistenta Educationala,
Hunedoara

Strategia de evaluare reprezintd modalitatea de integrare a actiunii de evaluare (realizabild prin
operatiile de masurare-apreciere-decizie) in structura de functionare a activitatii didactice/educative.
Conceptul de strategie de evaluare reflectd tendinta de extindere a actiunilor evaluative: de la verificarile
traditionale la evaluarea proceselor si conditiilor de desfasurare a activitatii didactice, a situatiilor de instruire/
invatare. Este un proces multidimensional si in functie de criteriile alese, se pot identifica mai multe strategii/
tipuri de evaluare.

Dupa functia dominanta indeplinita, putem identifica:

evaluare diagnostica prin care se realizeaza o diagnoza ce consta in localizarea lacunelor si erorilor in
cunostinte si abilitati, dar si a punctelor tari si diagnoza cauzelor ce au condus la aparitia unor neajunsuri;

evaluare predictiva in care se urmareste prognozarea gradului in care elevii vor putea sa raspunda pe
viitor unui program de instruire.

Dupa modul in care se integreaza in desfasurarea procesului didactic, identificam:

» evaluare initiala, realizata la inceputul demersurilor instructiv-educative, pentru a stabili nivelul la care
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se situeaza elevii. “Este indispensabila pentru a stabili daca subiectii dispun de pregatirea necesara credrii de
premise favorabile unei noi invatari” (Ioan Cerghit, 2002);
» evaluare formativa, care 1insoteste intregul parcurs didactic,

organizand verificari sistematice in randul %,
tuturor elevilor din toatid materia; urmareste dacd obiectivele concrete W -
propuse au fost atinse si permite continuarea demersului pedagogic spre y > nd
obiective mai complexe. Unicul scop al evaluarii formative este sa identifice
situatiile n care Intampina elevul o dificultate, in ce consta aceasta si sa-1
informeze, atat pe elev, cat si pe profesor.

» evaluare sumativa, care se realizeazd de obicei, la sfarsitul unei
perioade mai lungi de instruire, stabileste gradul de dobandire a unei
atitudini sau a unei capacitati.

Evaluarea se realizeaza intotdeauna cu un anumit scop. Ca urmare a diverselor situatii educative,
precum si spectrului larg de obiective este necesard folosirea unor strategii de evaluare cat mai variate: in unele
cazuri apare necesitatea de a compara performantele elevilor, in altele de a determina nivelul achizitiilor
elevului in raport cu un obiectiv fixat. Exista situatii in care se impune identificarea abilitatii elevilor de a
executa actiuni necesare pentru rezolvarea unei probleme specifice; in alte situatii se urmareste obtinerea unor
informatii generale despre performante in contextul dezvoltarii preconizate.

Aceste cerinte pot fi executate prin utilizarea urmatoarelor strategii de evaluare:
evaluarea normativa;

evaluarea criteriala;

evaluarea detaliata;

evaluarea exploratorie;

evaluarea diagnostica.

YVVVVYV

Evaluarea normativa compara performantele unui elev cu ale altuia. Ea permite ierarhizarea si creeaza
posibilitatea de a masura progresul scolar. Cel mai frecvent se utilizeaza in activitatile de selectare, insa
informatia obtinuta este prea generala pentru organizarea procesului de formare. Evaluarea criteriala masoara
performantele individuale ale elevului la un obiectiv specific educational. Aceasta strategie este orientatd spre
nivelul de performantd al unui singur elev, realizarile celorlalti nefiind relevante. Avantajele evaluarii criteriale
constau in flexibilitatea si adaptabilitatea ei la diverse curriculumuri, in posibilitatea mdsurarii capacitatilor
specifice la diferite niveluri si a identificarii nivelurilor acceptabile de formare a capacitatilor. Acest tip de
evaluare se utilizeaza la probele de absolvire, in evaluarea curenta.

Metoda are si limite cum ar fi, lipsa informatiei despre pozitia relativa a elevului in clasa si concentrarea pe
nivelul de performantd doar al unui singur elev.

Evaluarea detaliata presupune evaluarea realizarii unei sarcini, in cadrul cdreia o capacitate este
divizata. Cu toate ca necesita un interval mare de timp permite selectarea obiectivelor de referinta, identificarea
pasilor ce conduc la rezolvarea problemei, evidentierea unor unitati de invatare comune, pe care elevul trebuie
sa le stdpaneasca.

Evaluarea exploratorie este evaluarea prin care se poate confirma dacd un elev a rdmas in urma
colegilor de clasa, permite de a contura competentele la formarea carora elevul intimpind dificultati.. Daca in
rezultatul evaluarii sunt detectate discrepante nednsemnate intre ceea ce realizeaza elevul si ceea ce se asteapta
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de la el, atunci vor fi proiectate actiuni de remediere, iar in cazul unor discrepante mari, se recurge la o evaluare
diagnostica.
Metoda necesita perioada indelungata de timp necesara pentru
identificarea riguroasa a multiplelor capacitati prevazute de curriculum.
Evaluarea diagnosticd determina cauzele restantelor unui elev.
La evaluarea diagnostica se recurge daca:

» s-a stabilit ca abilitatile si comportamentul elevului difera
semnificativ de cele prevazute pentru o dezvoltare si formare
normala;

» discrepanta dintre nivelul achizitiilor elevului si obiectivele
preconizate persista sau este in crestere;

» discrepanta nu se inscrie in limitele variatiei normale si
interventiile profesorului nu conduc la schimbari vizibile.

Evaluarea formativa promoveaza un nou demers in cadrul cédreia ne intereseaza din ce in ce mai mult
progresul elevului in timp, in raport cu obiectivele pedagogice dinainte definite. Aceasta metoda de evaluare
,permite o reglare interactivd” in cadrul careia dascalul este interesat nu numai de rezultat, ci si de procesul
care conduce la obtinerea rezultatului.

Evaluarea formatoare este mult mai eficientd pentru ca vine din propria initiativa a celui care invata
si se implicad in realizarea unor materiale cu scop evaluativ, ceea ce conduce la dezvoltarea capacitatii de
autoevaluare. Are rol de reglare si autoreglare a activitatii cu sprijinul ambilor parteneri ai actiunii
educationale.

In scopul optimizarii procesului de predare- invitare- evaluare, noi, profesorii va trebui si cautim in
permanentd cele mai eficiente metode, strategii pentru a activiza si a mobiliza elevul, pentru a forma
competente ce i1 vor aduce acestuia rezultate bune si foarte bune la diferite evaluari. Asadar, este important sa
dezvoltam capacitatea de a studia continuu, sa valorificdim la maximum potentialul fiecarui elev, dandu-i
ocazia de a se afirma, de a-si etala cunostintele, dar si priceperile, deprinderile, abilitatile.

In concluzie, cadrul didactic trebuie si-si imbunititeasca practica evaludrii, alternand permanent
metodele si tehnicile de evaluare a competentelor ce urmraza a fi formate pe parcursul scolarizarii.
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Comunicarea si interrelationarea in scoala
Prof. Belgiu Gabriela, Colegiul Tehnic,C-tin Brancusi” Petrila, judetul Hunedoara

Comunicarea didactica reprezintd astfel o forma particulara de comunicare, specifica procesului
didactic. Comunicarea pedagogica este cea care mijloceste fenomenul educational in ansamblul sau, indiferent
de continuturile, nivelurile, formele sau partenerii implicati, se afld la baza procesului de predare-invatare a
cunostintelor in cadrul institutionalizat al scolii si intre parteneri cu roluri determinate: profesor, elevi.

Relatia dintre sistemul de invatdmant si cel social a existat intotdeauna, o legatura inseparabila intre
forta cea mai puternica, ce da forma spiritualitafii unei societati, unei comunitafi sau unei epoci - cultura, si
participantul cel mai activ si cel mai important la indeplinirea edificarii spirituale — sistemul de Tnvatdmant.
Rolul culturii, in realizarea ei a fost sa gaseasca, sa identifice valorile, adevarurile si frumusetile pe care le-a
considerat si le considera valoroase, investind mari resurse in cultivarea in
randul noilor generatii a intelegerii sensurilor conceptelor de adevar, de
frumos si de bine. Principala misiune a institutiilor de invatamant a fost de a
transmite cunoasterea, adevarul, frumosul si binele, acestea constituind
componentele celei mai inalte categorii de bunuri pe care le are omul, valori
supreme, definitorii pentru personalitatea umana.

Trebuie sa recunoastem ca exista tendinta sa fie scos in evidenta mai
pregnant faptul ca a sti primeaza, impreuna cu orientarile sale catre a face, a
fi si, nu in ultimul rand, a fi cu alii.

Cu alte cuvinte, ne aflam in fata unei transformari mai cuprinzatoare a triadei frumos-bineadevar, ce
simbolizeaza continuarea vechii traditii de formare in spiritul cunoasterii adevarului si de implicare mai

puternica a stiintei (a cunoasterii) in procesul educativ (Andrei Marga). E o incercare continua de a pune in
valoare mai bine valentele umaniste ale stiintei, faptul ca aceasta ,,e orientata spre om” (Volkov, 1969). E, de
fapt, o accentuare a laturii formative a invatdmantului pornind de la ideea e adevar, de cautare a lui §i, prin
extrapolare, catre dezvoltarea aptitudinilor de a deosebi raul de bine, uratul de frumos, stimularea unei atitudini
care inglobeaza emotie, motivatie, contributie la promovarea valorilor sociale si morale in viata si in activitatea
sociala.

Obiectivul principal al invatdmantului este acela de a-1 pregati pe elev pentru viatd, pentru necesitatile
sale de dincolo de etapa scolara. Azi, interactiunea si comunicarea, in diversitatea lor de feluri, se regasesc in
experienta de zi cu zi a fiecarei persoane. Tocmai de aceea, promovarea spiritului de cooperare, sustinuta de
aceste metode, constituie un factor favorizant in adaptarea sociala a individului.

Toate acestea pot fi dezvoltate prin folosirea metodelor bazate pe interactiune. Comunicarea reprezinta
principala componentd a educatiei, indispensabild invatamantului. Sensibila la progresele inregistrate in
domeniul comunicarii umane, scoala a incercat dintotdeauna sa adopte diferite forme si mijloace atat verbale,
cat si nonverbale. Azi, cAnd comunicarea s-a impus in toate domeniile vietii sociale, cAnd omenirea beneficiaza
de diferite mijloace tehnice de informare si de comunicare, invatamantul a devenit mai receptiv la aceste
cerinte. In ultimele decenii, invatamantul a fost evident orientat citre construirea unui nou sistem de
comunicatie, unul realizat pe baze stiintifice, departe de limitele si de neajunsurile celui traditional, bazat pe
transferul de cunostinte, devenind din ce in ce mai evident ca transmiterea nu inseamna comunicare.
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Acest nou sistem are tendinta de a extinde cat mai mult interactivitatea in activitatea scolara. Se pun
bazele unei comunicari multidirectionale si polifunctionale, inlocuind simpla transmitere de informatii, adica
o comunicare unidirectionala si unifunctionala. Astfel, procesul de invatare se constituie ca un lant de situatii
de comunicare de un alt tip, care vor duce la imbinarea reprezentarilor elevilor cu ale profesorilor, ale elevilor
cu ale celorlalti elevi, sau ale elevilor cu cele oferite de alte surse de comunicare moderne. Scoala este un teren
pe care se comunica intens.

Comunicarea este prezenta la toate nivelurile invatdmantului. Ea este cea care le ofera elevilor variate
posibilitati de a stapani realul, indiferent de domeniul pe care-1 studiaza sau de varsta, intrucat ea constituie un
factor stimulant si promovant al interactivitatii, sustinator al dezvoltarii schimbului, al coordonarii cu sementi.

De asemenea, comunicarea reprezintd un instrument folosit la organizarea Invatarii si a conditiilor sale,
precum si un element de valorificare a informatiei In mod educativ, factor important in modelarea personalitatii
umane, intrucat schimburile comunicative sunt incarcate de influente, jongleaza cu diferite stari afective. Nu
in ultimul rand, comunicarea este punctul de pornire al relatiilor sociale din clasa de elevi, fiind un factor care
contribuie la crearea ambientului socioafectiv, la intarirea coeziunii grupului de copii, ceea ce duce la
eficientizarea predarii si a Invatarii.

Putem afirma, asadar, cd o comunicare eficientd are un important rol socializant, ea aducandu-si pe
deplin aportul la alcatuirea si la consolidarea comunitatii scolare, ca ambient favorizant al Invatarii si al unei
activitafi didactice de 1nalta calitate. Trebuie specificat faptul ca scoala este locul in care comunicarea cu
eficienta la nivel uman si social se deprinde, se invata, se perfecteaza, se educa. De aceea, ea devine un scop
in sine, obiectivul principal al invatdmantului, pentru indeplinirea caruia trebuie sa lucreze toate disciplinele.

O preocupare a culturii moderne este stabilirea unor conexiuni
normale intre om si mediul lui de existenta si de activitate, intre stiinta si
viata sub aspect social, avand ca intermediar educatia. Este evident ca, in
devenirea individului ca om, factorul social are o covarsitoare atributie. Se
subliniaza, de asemenea, faptul ca valorile democratiei, valorile sociale
sunt recunoscute si promovate ca fiind strans legate de spiritul si de munca
in echipd, vazute ca obligatorii conditii de progres. Asadar, formarea
omului la nivel social, integrat, devine un obiectiv major.

Membrul colectivitatii scolare, elevul, rezultatul influentelor sau al
contactelor sociale din cadrul acestei colectivitati, este plasat in mijlocul
procesului de Invatamant. Dar, 1n acelasi timp, el reprezintd si un subiect al interactiunilor sociale, al
interrelatiilor adiacente procesului de invatare, el fiind un activ participant la viata sociala a grupului scolar
din care face parte.

Acesta este motivul pentru care se impune crearea unor situatii de invatare care pot facilita
perfectionarea cunoasterii individuale in randul elevilor, ajungand, mai apoi, la cunoasterea personalitatii lor.

Astfel, se inregistreaza o trecere de la dezvoltarea cunoasterii bazata pe actiunea subiectului catre

dezvoltarea cunoasterii pe baza muncii in comun, a interactiunii cu ceilalti. Accentul se deplaseaza de pe
invatarea activa pe cea interactivd, de pe invatarea individuald pe cea prin cooperare, de pe cea independenta
pe cea interdependentd, avand in vedere toate acele consecinte procedurale si metodice care decurg de aici.
Aceastd perspectivad solicitd realizarea unui cumul de interrelatii si interactiuni sociale in cadrul
grupului de elevi care sa duca la obtinerea unui context favorizant invatarii. A invata intr-un grup sau intr-o
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echipd conduce catre dinamizarea si imbogatirea interactiunilor si catre dezvoltarea climatului scolar
participativ.

Comunicarea pedagogica este cea care mijloceste fenomenul educational in ansamblul sdu, indiferent
de continuturile, nivelurile, formele sau partenerii implicati, se afld la baza procesului de predare-invatare a
cunostintelor in cadrul institutionalizat al scolii si intre parteneri cu roluri determinate: profesor, elevi. In
comunicarea didactica trebuie sa fim concisi, precisi si expresivi, in acelasi timp, pentru a facilita transferul,
dar si intelegerea mesajului transmis.
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Importanta lecturii suplimentare in formarea intereselor pentru
literatura la scolarii mici

Prof. inv. primar Bolog Rodica, Scoala Gimnaziala I. D. Sirbu, Petrila, judetul Hunedoara

Cartea este unul din principalele sisteme modelatoare de care dispune scoala pentru formarea
personalitatii elevilor prin modelele si valorile umane pe care le ofera intelegerii lor. Elevul intalneste tipuri
profesionale care i refin atentia (muncitor, taran, navigator, inginer, om de stiinta, dascal etc.) dar si caractere
umane: curajosul, generosul, altruistul, mincinosul, lasul, 1audarosul. Actiunea educativa este un ajutor rational
si gradat, in raport cu varsta copilului, dat pentru dezvoltarea personalitatii lui si
pentru a-1 face capabil sd se autoconducd pe baza normelor morale validate de
societate. Cartea ne este prieten credincios de nadejde, este invatatorul care te
conduce la bine, te face sa te bucuri, sa razi si sa plangi. Ea iti ofera posibilitatea
sd te opresti mai multd vreme asupra unui pasaj, sa te intorci la altul pe langa
care ai trecut Tn graba, dar la care simti nevoia sa revii, sa meditezi indelung in
timpul lecturii si dupa ce ai terminat-o, sa reiei cartea oricand doresti. Importanta
lecturii este evidentd si mereu actuald. E un instrument care dezvolta

posibilitatea de comunicare intre oameni, ficandu-se ecoul capacitatilor de
gandire si limbaj. Existd factori care determind lectura elevilor: particularititile de varsta si psihice,
preferintele lor, climatul familial, care pot transforma lectura intr-o necesitate, o foame de carte, o delectare
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sau nu. Cand gustul pentru lectura, cultul pentru carte s-au format din primii ani de scoald, aceasta raimane
pentru toatd viata o obisnuinta utila.

Gustul pentru citit nu vine de la sine, ci se formeaza printr-o munca a factorilor educationali (familia
si scoala), o munca caracterizatd prin rabdare, perseverentd, continuitate, vointa. La varsta prescolara, atat
familia, cat si gradinita depun eforturi pentru a influenta universul copilariei prin basme, povesti si poezii.
Aceasta munca este situata la nivelul superior, in primele clase ale scolii. Perioada de formare a gustului pentru
citit coincide cu cea cand se pun bazele acestuia, cu ciclul I-IV.

Elevului mic trebuie si i se trezeasca curiozitatea si spre alte lecturi, sa i se cultive interesul spre
cunoastere. Lectura necesitd nu numai indrumare, ci si control. Sondajul in lectura particulard trebuie sa
constituie o cerintd obligatorie, manifestatd in cadrul verificarii cunostintelor elevilor si in fiecare lectie.

Lecturile parcurse de elevi date ca teme (de exemplu, lectura literara a operelor studiate in fragmente)
prezinta importanta si din punctul de vedere al tehnicii cititului: exactitate, claritate, nuantare — necesare pentru
intregirea cunostintelor transmise la clasa.

Studiul lecturii 1n ciclul primar este grupat in trei forme de realizare:

+ texte de citire studiate prin manualele de citire ale fiecarei clase;

+ texte de lecturd (intercalate Intre textele de citire);

+ lecturi suplimentare extrascolare previzute in lista programei scolare, grupate pentru fiecare clasa de
studiu a ciclului primar, pentru a fi citite si cunoscute de elevi.

Lectura in afara clasei are ca scop sa dezvolte gustul elevilor pentru citit, sa le stimuleze interesul pentru
carte, sa le satisfaca dorinta de a cunoaste viata, oamenii si faptelelor. Lectura contribuie intr-o masura
insemnatd la Tmbogatirea cunostintelor elevilor, la formarea unui vocabular activ, bogat si colorat, la
dezvoltarea dragostei fata de patrie, la educarea sentimentelor estetice.

Lectura in afara clasei constituie un important mijloc al intregului
proces instructiv-educativ. In practica scolard se folosesc diverse forme
de indrumare a lecturii in afara clasei. Cele mai importante sunt:
expunerea prin povestire, conversatia sau dezbaterea, activitatea cu
cartea prin citirea expresiva a invatatorului, recenzia, lectiile de
popularizare a cartii, metoda demonstratiei, excursiiile literare, intalniri

cu scriitorii, sezatori literare, seri de basme si de poezie, medalionul
literar consacrat aniversarii unui scriitor, simpozionul literar, concursurile «Cine stie, raspunde!» pe teme
literare, calatoriile imaginare pe harta, pe tema literara, confectionarea unor albume literare, tabere de creatie
literara, presa, revistele literare, radioul, televiziunea etc. Grija deosebita in vederea indrumarii lecturii cade
in sarcina Invatatorului si a familiei. Parintii trebuie sd cunoascd lista lecturii suplimentare din programa
scolara pentru clasa respectiva, urmarind dupa graficul si planificarea facuta de invatator cartile citite pe
parcursul unui semestru.

Controlul lecturii unor texte literare recomandate zilnic de paringi si saptamanal de catre invatator trebuie
sa nu fie superficial si neglijat. La clasele I si a II-a, controlul se face oral prin lectii dezbatere la ora de lectura.
Procedeele de efectuare a controlului sunt variate si depind de scopul urmarit imediat. Sondajele facute in timp
dau posibilitatea invatatorului sa obtina informatii utile. Daca dorim sa constatdm ce citesc elevii nostri la un
moment dat, in ce masura si-au format o anumita conceptie despre o carte sau despre un scriitor, formulam o
intrebare la care se poate obtine un raspuns precis.
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De exemplu:
1. Ce carti ai citit saptdmana sau luna aceasta?
2. Ce carti ai citit in ultimul timp?
3. Care dintre ele ti-a placut mai mult?
4. Ce fel de carti ai dori sa citesti?
5. La ce biblioteca esti Tnscris?
6. Cate carti ai in biblioteca personala?

Sondajul se poate efectua la inceputul anului scolar, starnind interes si in randul parintilor. Concluziile
sondajului trebuie aduse la cunostintd in sedinta cu acestia, dat fiind faptul ca multi dintre parinti trateaza
problema lecturii copiilor cu mare indiferentd. Controlul fiselor de cititor de la biblioteca scolii ne ajutd sa
vedem cat de preocupati sunt elevii pentru lectura recomandata in programa scolara, cat timp pastreaza o carte
imprumutata, precum si Incotro se indreapta preferintele acestora.

Convorbirile cu elevii sunt recomandabile si pentru bibliotecari, cerandu-se o singura conditie in cazul
acesta: bibliotecarul sa aiba tact pedagogic si sa fie bine informat asupra cartii pe care o pune in discutie. Prin
verificarea orald a lecturilor se dezvolta vorbirea elevilor si se Tmbogateste vocabularul.

Aspectele prezentate sunt doar sugestii Tn manifestarea muncii cu cartea, invatatorul avand libertatea
totala de a gasi el Insusi si altele pentru a dirija elevii in folosirea cartii In mod independent.

Bibliografie:

1. Gheorghe, Alexandru - Lecturi literare pentru ciclul primar — indrumator metodic pentru invatatori,
parinti si elevi, Editura ,,Gheorghe Alexandru”, Craiova, 1995;
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Valente formative in activititatile extracurriculare
Prof. Bufnea Mariana-Daniela, Scoala Gimnaziala Nr. 2 Hunedoara

Educatia, prin activitatile extra-curriculare, urmareste identificarea si cultivarea corespondentei optime
dintre aptitudini, talente, cultivarea unui stil de viata civilizat, precum si stimularea comportamentului creativ
in diferite domenii.

Activitatea extra-curriculard e o componenta educationald valoroasa si eficientd careia orice cadru
didactic trebuie sa-i acorde atentie, adoptand el, in primul rand, o atitudine creatoare, atat in modul de realizare
al activitatii, cat si 1n relatiile cu elevii, asigurand astfel o atmosferd relaxanta care sd permitd stimularea
creativa a elevilor. Diversitatea activitatilor extragcolare oferite creste interesul copiilor pentru scoala si pentru
oferta educationald. Acestea au o valoare importanta atit pentru dezvoltarea sociald a educabilului, cat si
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pentru cea personald, prin demersuri specifice si particulare. Activitatile extracurriculare reprezintd o punere
in practica a ceea ce elevii acumuleaza in cadrul lectiilor la clasa, Intr-un cadru mai putin formal, prielnic
dezvoltarii unei comunicari reale intre toti participantii, indiferent de statut.

In peisajul activitatilor instructiv-educative, cele cu caracter extracurricular vin ca o necesitate in sfera
valentelor formative alepersonalitatii si caracterului tinerii generatii. La aceste activitafi, participad un numar
mare de elevi, de varste diferite, cu nevoi si inclinatii diverse. Punerea in practicd a unui numar mare de
activitati din aceastd categorie si cu tematica diversa reliefeazd faptul ca, pentru fiecare elev, impactul,
utilitatea resimtitd sub forma unor acumuléri sau remedierea unor comportamente se manifesta diferit si
gradual.

Scoala isi propune sa formeze multilateral personalitatea elevilor, sd-i pregatesca pentru viata, tinand
seama mai ales de perspectivele viitorului previzibil, acordand atentia cuvenita bogatiei de forme pe care se
structureaza comunicarea umana contemporand. Intrucit o abordare exhaustiva nu i-ar sta in putere si nici nu
i-ar fi necesard, ea trebuie sa se opreasca la acele forme ale comunicarii care prezinta interes practic imediat,
pe linia scopului formativ esential.

Petrecerea timpului liber in societatea noastrd comportd maniere diferite de punere In practicd a
activitatilor recreative, cu un palier foarte vast de continut, dar de cele mai multe ori, lipsit de calitate. Din
acest punct de vedere, realizarea unor activitai care sa angreneze elevi si parin{i in a pune in practicd modalitati
inedite de petrecere a timpului liber, in asa fel incat sa devina un ,,timp castigat”, reprezinta un demers care ar
trebui sa se regaseasca in sfera de actiune a cadrului didactic. Prezenta elevilor la o anumita activitate releva
faptul ca, intr-o anumita masura, tema si continutul i-a adus la un loc. De aici, pleaca o mai buna comunicare
si impartasire de idei, sustinere reciproca, sentimentul
apartenentei la un grup, se dezvolta spiritul de echipa,
in a obtine un rezultat cat mai bun si, prin urmare, se
poate vehicula sintagma ,,unul pentru toti si toti, pentru
unul”.

Conturarea personalitatii elevilor poate fi foarte
bine intregitd prin organizarea unor activitafi care sa se
constituie intr-o completare elaboratd a lectiilor de la
clasa, in care cunoasterea intuitiva este inlocuita cu cea
palpabild, si care poate dezvolta relatii indestructibile
intre om §i naturd, Intre om si arta, contribuind la formarea morala si spirituala, la cultura estetica si la calirea
fizica.

Vorbind despre actiunea psihoterapeutica a muzicii, se constatd ca elevii cu anumite deficiente de
pronuntie, cu un grad mai accentuat de timiditate in relatie cu colegii, elevii cu probleme de integrare in
colectiv, participand o perioadd mai lunga de timp la aceste activitati muzicale extrascolare, reusesc sa
depaseasca in mare parte carentele enumerate. Nu trebuie uitat faptul ca, pe parcursul unor astfel de activitati,
invatatorul, dirigintele, profesorul reuseste sa cunoasca indeaproape fiecare elev, in conditiile in care acesta se
manifestd fard a {ine seama de o mare parte a regulilor de comportament din cadrul lectiilor la clasa.

Oprindu-ne tot la sfera activitatilor muzicale extracurriculare, putem mentiona si faptul ca aceste
manifestari puse In practica in afara scolii pozitioneaza institutia de Invatdmant in atentia comunitatii, duce la
cresterea prestigiului in randul celorlalte scoli din cartier sau din municipiu. Trebuie mentionat ca activitatile
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muzicale extracurriculare de amploare, prilejuite de anumite evenimente si organizate la nivelul intregii scoli,
reusesc sa realizeze acea emulatie de comunicare si traire in frumos, Intre elevi, parinti, cadre didactice. Aceste
momente constituie, pentru sufletele celor implicati, sarbatori adevarate ale prieteniei si bucuriei, Tmpartasite
cu oameni dragi.

Asadar, aceste activitafi reprezinta oportunitatea ca tot bagajul teoretic si practic, acumulat in cadrul
lectiilor de educatie muzicala, sa fie utilizat la un nivel superior de exprimare a muzicii, cu un rol important
in educatia estetica, in dezvoltarea simtului echilibrului, al armoniei si al frumosului, in viata elevilor dar si in
cea a spectatorilor prestatiei lor artistice. Participarea elevilor la aceste activitdti reprezintd un demers
constructiv, nu numai pentru ei insisi, dar si pentru cei cu care relationeaza astdzi sau vor comunica mai tarziu.
Acesti mici iubitori de muzica devin ,,purtdtori” de frumos, de armonie, de pace, transferand si celor apropiati
din acumulérile lor muzicale estetice.

Activitatile extracurriculare sunt activitafi complementare activitatilor de Invatare realizate in clasa,
urmadresc largirea si adancirea informatiei, cultiva interesul pentru diferite ramuri ale stiintei, atrag individul
la viata sociala, la folosirea timpului liber intr-un mod placut si util, contribuind la formarea personalitatii. In
acest sens, scoala trebuie sa fie deschisa spre acest tip de activitate care imbraca cele mai variate forme. In
cadrul acestor activitati, elevii deprind folosirea diverselor surse informationale, se autodisciplineazd invata
sa Invete, iar cadrul didactic poate sa le influenteze dezvoltarea, sa-i pregateasca pentru viata.

Aceste activitati au ca scop dezvoltarea unor aptitudini speciale, antrenarea elevilor in activitati cat mai
variate si bogate In continut, cultivarea interesului pentru activitati socio-culturale, oferirea de suport pentru
reusita scolard in ansamblul ei. Astfel, vizitele la muzee, monumente si locuri istorice, case memoriale au oferit
elevilor prilejul de a observa obiectele si fenomenele in starea lor naturald,
operele de arta originale, momentele legate de trecutul istoric local, national,ceea
ce a usurat procesul formarii reprezentarilor despre acestea.

Consider ca in orice scoald cadrele didactice trebuie sd promoveze
activitatile extracurriculare, stimuland astfel inventivitatea si creativitatea
elevilor. In concluzie, activititile extrascolare au un caracter interdisciplinar,
oferd cele mai eficiente modalitati de formare a caracterului copiilor inca din
clasele primare deoarece sunt factorii educativi cei mai apreciati si mai accesibili
sufletelor acestora.
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Dezvoltarea socio-emotionala a elevilor in activitatile
din clasa si online

Prof. Cercel Ana - Maria, Liceul Tehnologic ,Dimitrie Leonida” Petrosani, judetul Hunedoara

Dimensiunile sociala si emotionald s-au dovedit a avea un rol fundamental in sprijinirea proceselor de
invatare, asigurand o baza si un echilibru necesare elevilor in abordarea unor interogatii privind locul si rolul
lor intr-un grup/clasa, motivatia si sensul efortului pe care 1l au de angajat pentru reusita la examene sau
gestionarea unor stari emotionale contradictorii, provocatoare. Cadrele didactice pot activa un rol care le este
solicitat in acest sens, cel de facilitator al unor procese de clarificare si re-cadrare a elevilor astfel incat sa-si
gaseasca moduri eficiente si adecvate de actiune 1n directia unui echilibru socio-emotional absolut necesar
pentru a obtine performante scolare atat in activitdtile scolare curente, cat si in cadrul examenelor cu mize
inalte, importante pentru traseul educational sau profesional viitor. Dezvoltarea socio-emotionala vizeaza
debutul vietii sociale a copilului, capacitatea lui de a stabili si mentine interactiuni cu adulti si copii, de a-si
percepe si exprima emotiile, de a intelege si a rdspunde emotiilor celorlalti.

“Nu se poate concepe o buna adaptare la mediul scolar farad dezvoltarea competentelor emotionale si
sociale ale scolarilor. Potentialul cognitiv rdimane nevalorificat fard abilitati socio- emotionale, cdci inainte de
a gandi trebuie sa interactionam.” (Prof. Dr. Mircea Miclea).

Dezvoltarea socio-emotionald vizeaza debutul vietii sociale a copilului, capacitatea lui de a stabili si
mentine interactiuni cu adulti si copii, de a-si percepe si exprima emotiile, de a intelege si a raspunde emotiilor
celorlalti, precum si dezvoltarea conceptului de sine. In strinsi corelatie cu conceptul de sine se dezvolta
imaginea despre sine a copilului, care influenteaza decisiv procesul de invatare. Jocuri, cantece, activitdti
educative, Indeplinirea sarcinilor trasate de parinti sau efectuarea temelor date de invdtitoare, toate
manifestdrile scolarului sunt insotite de emotii si sentimente.

Dezvoltarea sociald si emotionald reprezintd fundamentul relatiilor si interactiunilor care dau
semnificatie experientelor copiilor de acasa, de la gradinitd, din comunitate. Ea influenteazd semnificativ
succesul copiilor in viata si la scoala.

Calitatea acestor interactiuni stimuleaza dezvoltarea socio-

Y. . Y emotionald adecvatd a copiilor. Specificul acestui domeniu este dat de stransa
\'\\ - o legaturd care existd intre planul social si cel emotional. Ambele dimensiuni
{,3 \\ s 5 Y se completeaza reciproc si sunt interdependente. Interactiunile sociale reusite
V. fac posibild dezvoltarea unei imagini de sine pozitiva si a autocontrolului.
e A 5 _ Analizand literatura de specialitate din acest domeniu si bazandu-ne
;/ ' ":‘: 3 pe evidentele stiintifice existente, am ales drept cadru conceptual principiile
B\ ow 4% e siorecomanddrile organizatiei Collaborative for Academic, Social and
/ ! ¢ Emotional Learning (sau CASEL). Am decis cd acestea ne pot sustine

pertinent si eficient atat in elaborarea fundamentdrii teoretice, cat si in
elaborarea activitatilor aplicativformative. Conform CASEL, o dezvoltare
sandtoasa a copilului si adolescentului reclama dezvoltarea urmatoarelor cinci competente:
% congstientizarea sinelui/constientizarea de sine (de exemplu, identificarea emotiilor, recunoasterea
punctelor tari, incredere in sine, autoeficacitate);
% management/control emotional (de exemplu, controlul impulsurilor, managementul stresului,
autodisciplina, autoreglare emotionald);
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constientizare sociala (de exemplu, empatie, respect pentru ceilalti, acceptarea neconditionatd a
celorlalti, acceptarea perspectivelor diferite);
competente de relationare (de exemplu, construirea relatiilor, intimitate);
competenta de a lua decizii responsabil (de exemplu, competitivitate, reflectie, rezolvarea conflictelor,
responsabilitate etica si sociald).
Adolescentul traverseaza o etapa cu profunde modificari la nivelul abilitatilor de relationare si de
control emotional. Ceea ce se cunoaste In general cu privire la dezvoltarea socio-emotionald in adolescenta
este faptul ca aceasta se caracterizeaza prin schimbari bruste de dispozitie si expresivitate emotionala crescuta.
In fapt, perioada adolescentei este caracterizata printr-o dezvoltare semnificativa a competentelor emotionale
si sociale, una mult mai ampla decat cea din perioada copildriei. Competenta emotionala se refera la abilitatea
de a recunoaste, evalua si gestiona propriile emotii. Competenta sociald este abilitatea de a gestiona eficient
relatiile cu ceilalti. Dezvoltarea socio-emotionald in adolescentd se subscrie dezvoltarii creierului, dar un rol
important in cadrul acesteia revine contextelor familiale si educationale in care adolescentul se afla.
Principalele schimbari socio-emotionale apar in patru arii distincte: cunoastere de sine, cunoastere sociala,
autocontrol si gestionarea relatiilor cu ceilalti. Relationarea pozitiva cu ceilalti, mai ales cu covarstnicii este
extrem de importantd pentru dezvoltarea sandtoasa a adolescentului. Prin aceste interactiuni, adolescentul
invata, cu precadere, abilitdti de cooperare, de comunicare eficienta, de rezolvare a conflictelor si de rezistenta
la presiunea grupului. In acest context, influenta grupului de prieteni este normali si de asteptat.
Adolescentul impartaseste cu acestia valori, aspiratii educationale, preferinte, hobby-uri. Cu toate
acestea, nevoia adolescentului de a relationa cu adultul ca autoritate si respect se mentine. El are nevoie inca
de profesor sau parinte pentru sustinere si validare emotionala, abilititi decizionale si modele sanatoase.
Identificarea si intelegerea emotiilor noastre si ale celorlalti implica, pe de o parte, intelegerea faptului
cd o persoand poate simti mai multe emotii concomitent si, pe de alta parte, capacitatea de a identifica emotiile
celorlalti. De asemenea, aceastd abilitate implicd exprimarea sdndtoasd a emotiilor proprii, cunoasterea
diferentelor interindividuale in exprimarea emotiilor si intelegerea impactului pe care emotiile noastre le au
asupra celorlalti. Constientizarea relatiei dintre ganduri, emotii si

X/
L X4

X/
°e

X/
L X4

comportamente presupune intelegerea faptului ca, in anumite situatii, E ohpere .oﬁf,;
ganduri diferite provoaca emotii diverse, care pot sd fie sanatoase sau Re =
nesdnatoase, atat pentru cel care le traieste, cat si pentru ceilalti. Aceasta '"C::S:Q T‘,S\J:\"’wg,
se dezvolta prin intermediul unui feedback imediat, relevant si raportat la

performanta, prin implicarea elevilor in cat mai multe activitati din care sa |,,mased

invete lucruri noi despre ei insisi su prin incurajarea reflectiei asupra Lmﬁsyw /'.

propriilor experiente, ‘a%bilité‘gi, c?mo‘%ii si comportamente, astfel incat elevul mo‘{'lo“al ln'{'elllﬂeﬂce
sd Invete despre reactiile, nevoile si strategiile lui.

Increderea in sine implicd sentimente de sigurantd personala si de multumire de sine si, in acelasi timp,
perceptia faptului cd persoana se poate baza pe sine si pe abilititile sale. Increderea in sine are caracter
adaptativ (adica este functionald) doar in momentul in care indeplineste doua criterii: reflectd acceptarea
sdndtoasd a sinelui si este in concordanta cu realitatea.

Autoeficacitatea perceputd reprezinta convingerea unei persoane cad detine resursele si abilitatile de a
face fatd cu succes intr-o situatie specifica. Asadar, aceasta implica autoconstientizarea propriilor abilitéti
necesare in atingerea obiectivelor si a sarcinilor propuse. Aceasta convingere are la baza patru surse principale:
experienta directa, invatarea prin observarea celorlalti, persuasiunea verbald (feedbackul) si starile emotionale
ale persoanei.
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Alternative metodologice interactive invatarea prin cooperare
Prof. Cioara Dana-Luiza, Colegiul Economic ,,Emanuil Gojdu” Hunedoara

Strategiile didactice interactive promoveaza o invatare activa, implica o colaborare sustinuta intre elevi
care, organizati in microgrupuri, lucreazd Tmpreuna pentru realizarea unor obiective prestabilite. Cadrul
didactic plaseaza accentul nu pe rolul de difuzor de mesaje informationale, ci pe rolurile de organizator,
facilitator si mediator al activitatilor de invatare. Demersul didactic este conceput astfel incat nu il mai are in
centru pe profesor, ci pe elev.

Stiintele educatiei §i psihologia au parcurs in ultimele decenii pasi importan{i in descifrarea
mecanismelor cognitive, in decriptarea modului cum invata copilul, mai ales la vérsta prescolard. Deoarece
cenzura constiintei si a inteligentei sunt restranse in perioada prescolara, copilul invatd mai ales din experienta
traita, din contactul direct cu obiectele si fenomenele, prin imitarea adultului si prin asumarea de roluri in
jocurile sale, care imita situatiile sociale.

Cercetarile de psihologie subliniaza caracterul concret intuitiv al invatarii, necesitatea de vehiculare a
obiectelor, caracterul intuitiv al asimilarii de informatii si rolul activitatii practice si al jocului in dezvoltarea
personalitatii prescolarului. Rolul familiei, al profesorului, al grupului de
elevii reprezinta factorii ce influenteaza major evolutia invatarii.

Invitarea prin cooperare este o strategie de instruire structurata si
sistematizatd, in cadrul careia grupe mici lucreazd impreuna pentru a
atinge un tel comun. Premisa invétdrii prin cooperare este acea conform
careia subiectii care lucreaza in echipa sunt capabili sa aplice si sa
sintetizeze cunostintele Tn moduri variate si complexe, nvatand in acelasi
timp mai temeinic decat in cazul lucrului individual. Johnson D.W. si
Johnson R. T. au scris mult despre invatarea prin cooperare. Studiul lor
cerceteaza cazuri comparand efectele diferite ale invatarii prin cooperare
fata de tehnicile de invatare numite traditionale.
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Munca in echipa dezvolta elevilor o competentd importantd pentru viata si activitatea viitorilor adulti.
Invitarea prin cooperare determind dezvoltarea personald prin actiuni de autoconstientizare in cadrul
grupurilor mici. Ea solicita toleranta fata de modurile diferite de gandire si simtire, valorizand nevoia eleviilor
de a lucra impreuna intr-un climat prietenos de sustinere reciproca. Ideea de baza a Invatarii prin cooperare
este reprezentata de realitatea sociald, aceasta fiind o constructie tranzactionata intre persoane.

Educatia trebuie sa tind cont ca scolarul este autodeterminat, are propriile sale nevoi, aspiratii,
cunostinte, stiluri de invatare. Predarea pe retete predefinite este inutila, ceea ce face ca profesorului sa adopte
o atitudine de colaborare cu elevul in vederea educarii acestuia.

Strategia colaborativa implica formarea de grupuri de lucru alcatuite din elevii. Acestia indeplinesc
sarcini de Invatare. Abilitatile sociale sunt dezvoltate prin aderarea eleviilor la normele grupului. Strategia
incurajeaza exprimarea eleviilor in grupul din care fac parte gandirea criticd, munca in echipa, dezvoltarea
abilitatilor metacognitive. Ideal este ca in cazul adoptarii acestei strategii sa selectam teme si activitati bazate
pe experiente anterioare ale eleviilor. Daca activitatile selectate sunt importante pentru elevii, gradul lor de
important sa ne asiguram ca acestea permit perspective multiple, interpretari diverse si libertate de exprimare.

Avantajele acestei strategii consta in faptul ca pot fi folosite cu succes, indiferent de aria curriculara,
deoarece este o strategie ce angajeaza cognitiv copilul. Prin forma sa, ea solicita activitate si implicare din
partea copilului. Lucrul in grup solicitd o minima perioada de organizare a acestuia si a sarcinii. De obicei,
sarcinile se distribuie in grup, astfel incat toti scolarii sunt cuprinsi 1n activitate.

Avantajele activitdtii in grupuri mici sunt multiple:
~  faciliteaza acomodarea fireasca a elevului la sistemul de relatii
f r norme §i valori §i comportamente ale grupului din care face parte,
se realizeaza usor relationarea sociala, contribuie la educarea
j trasaturilor pozitive de vointd si caracter, dezvolta spiritul de
cooperare, coordoneaza eforturile individuale pentru atingerea unui

scop comun $i reciprocitatea interactiunilor.
Metoda turneului intre echipe promoveaza proceduri

similare, cu deosebirea esentiala ca la sfarsitul ciclului de invatare
se desfasoard un concurs intre echipe, eleviii luandu-se la intrecere cu cei din celelalte echipe in Incercarea de
a castiga puncte pentru propria echipa. Pe langa avantajele enumerate, activitatea in grupuri mici sau in echipa
poate prezenta si unele inconveniente: antrenarea inegala in activitate a membrilor grupului, valorificarea
fragmenatard a unor cunostinte, dificultatea sesizarii contributiei personale a fiecarui elev, acceptarea
supunerii neconditionate, diminuarea creativitatii si satisfactiei personale si competifia poate deveni o sursa
de frustrare si anxietate. Rolurile cadrului didactic se redimensioneaza si capata noi valente, depasind optica
traditionala prin care el era doar un furnizor de informatii.

In organizarea invitarii prin cooperare el devine un coparticipant, alituri de elev la activitatile
desfasurate. El insoteste si incadreaza c elevul pe drumul cétre cunoastere. Dimensiunile procesului de
invatamant (predarea-invatarea-evaluarea) capatd, in cazul strategiilor de lucru in echipa, valente formative si
formatoare, incurajand progresul individual si colectiv, personal si social.

In concluzie, putem afirma ci metoda invatarii prin cooperare poate fi la indeména fiecarui cadru
didactic cu conditia ca, incd din etapa de proiectare a activitatilor sa vizeze tematici adecvate si sa puna la
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dispozitia elevilor materiale corespunzatoare, aceste aspecte devenind astfel conditii de desfasurare eficienta
a activitatii.
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Optimizarea relatiilor interpersonale dintre elevi prin jocurile
sociale

Prof. Cristea Laura-Elena, Scoala Gimnaziali ,Sfintii Imparati” Galati

Relatiile interpersonale joaca un rol esential In viata ta de zi cu zi, deoarece iti influenteaza starea de
bine, succesul personal si profesional, dar si felul in care intelegi si interactionezi cu cei din jur. Indiferent
daca vorbim despre prieteni sau despre relatiile cu parintii, dezvoltarea unor abilitati eficiente de comunicare
st aplicarea unor strategii corecte poate face diferenta in modul in care iti construiesti si mentii aceste relatii.

Un concept subordonat managementului educatiei este managementul clasei de elevi. Cunoasterea
relatiilor interpersonale din interiorul grupului prezintd o deosebitd importantd pentru randamentul si
productivitatea elevilor. Existenta unor relatii preferentiale pozitive intre
elevi, a unor afinitati favorizeaza colaborarile si induc o atmosfera
destinsa de lucru.

Impactul dezvoltarii relatiilor interpersonale se reflecta mai bine
pe termen mediu si lung-in gradul de coeziune a claselor, in conduita
fiecarui elev in parte atat in mediu scolar, cat si in cel familial si in
integrarea optima socio-profesionald a tinerilor formati. Criteriul utilizat
in ceea ce priveste o posibild clasificare a relatiilor interpersonale in
clasa de elevi il reprezinta nevoile si trebuintele psihologice resimgite de
elevi atunci cand se raporteaza unii la altii. Astfel, rezulta urmatoarele
tipuri de relatii interpersonale in clasa de elevi:

> Relatiile de intercunoastere - sunt generate de trebuinta de a-1 cunoaste pe celdlalt, de a obtine
informatii despre personalitatea acestuia, despre felul sdu de a fi. Stabilirea unor asemenea relatii depinde, pe
de o parte, de capacitatea persoanelor care intra in relatie de a se exteriorize si, pe de alta parte, de capacitatea
lor de a judeca, aprecia, valoriza comportamentele altuia. Absenta preocupadrilor de intercunoastere in
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interiorul unei clase de elevi, saracia informatiilor despre ceilalti colegi pot explica existenta unei eventuale
atmosfere de suspiciune si neincredere intre membrii colectivului clasei.
Exemple de jocuri care au ca scop optimizarea relatiilor de intercunoastere:

» Foaia cu autograf. Se distribuie fiecarui participant cate o fisa si un pix sau creion. Ei au sarcina sa se
reprezinte printr-un desen si sa adauge o propozitie care sa descrie un lucru unic despre sine, o preferinta, o
deprindere, o realizare etc (de exemplu, imi place fotbalul, vorbesc limba spaniold, ma descurc la jocurile pe
calculator etc). Cand toti au terminat, se colecteaza fisele intr-o punga, se amesteca si se distribuie la
intamplare. Daca cineva a extras fisa sa, o va schimba. Se cere participantilor sa gaseasca posesorul fisei si sa-
11a un autograf.

» Cercurile concentrice. Grupul se imparte in doua grupe egale, care formeaza doua cercuri concentrice.
Jucdtorii din cercul exterior au fetele spre interior, ceilalti spre exterior, fiecare jucator dintr-un cerc avand un
corespondent 1n fata sa din celdlalt cerc. Cele doud cercuri pornesc sd se miste pe muzica,sau la comanda
instructorului, cercul exterior in sensul acelor de ceasornic, cercul interior in sens invers. Deplasarea se face
cu viteza micd, iar in momentul trecerii prin fata unui partener, cei doi isi ating palmele si spun “’salut”. Cand
muzica se opreste, sau instructorul da comanda “stop”,cele doua cercuri se opresc si toti jucdtorii se
imbratiseaza cu cel de vizavi, apoi incep sa vorbeasca: se prezintd, schimba informatii despre ei etc. Dupa
catva timp, muzica porneste din nou, sau instructorul comanda “porniti”, si jocul continua la fel ca mai Tnainte.

» Relatiile de intercomunicare - au la baza nevoia elevilor de a face schimb de informatii, de a comunica
intre ei. Clasa, ca univers al comunicarii, prin excelenta, constituie pentru elevi un univers deschis provocarilor
informationale, cu schimburi de mesaje, cu aprecieri frecvente si intense la adresa situatiei procesului de
intercomunicare din interiorul grupului. Acest tip de relatii depind, In primul rand, de natura mesajelor si de
continutul schimbului de informatii dintre partenerii de discutie. De exemplu, unii elevi se imprietenesc din

nevoia de a schimba informatii despre calculatoare, altii, despre un
anumit gen preferat de muzica sau despre un anumit sport etc.
Exemple de jocuri care au ca scop optimizarea relatiilor de

- \ comunicare:
& » By N > Jocul numelui. Este nevoie de o minge pe care fiecare
» J participant o prinde si o trimite mai departe, altui coleg pronuntandu-i

numele. Jocul poate fi transformat in functie de varsta copiilor. Pentru

m !\5 \ copiii mai mari se poate complica , cerandu-li-se sd se prezinta astfel:

- U ,,sunt lonut cel istet” , adaugand numelui o calitate a carei denumire sa
inceapd cu intiala numelui. Apoi, copiii i transmit mingea dupa
modelul: ,, Eu sunt lonut cel istet, tu esti loana cea jucausa”!

» Dac-as fi... Se solicita ca fiecare din grup sa-si aleagd pe rand mai multe obiecte sau animale cu care
se identifica, justificandu-si alegerea. Ex: Dac-as fi o floare, as fi ... pentru ca... , Dac-as fi un animal, as fi...
pentru ca... , Dac-as fi o forma de relief, as fi... pentru ca... .

» Relatiile socio-afective (afectiv-simpatetice) sunt rezultatul interventiei unei nevoi de tip interpersonal,
ce are in vedere schimbul de emotii, sentimente si structuri de tip afectiv-simpatetic, creionandu-se astfel un
nou tip de relatii interpersonale, afectiv-simpatetice, care presupun relatii de simpatie si antipatie, de preferinta
si de respingere reciprocd intre membrii clasei de elevi. Suportul emotional primit din partea unui prieten este
resimfit ca o puternicad trebuinta, indeosebi atunci cand se traverseaza perioade tensionate si incarcate cu
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sentimente confuze. Prietenii apropiati il ajuta pe copil sa gaseasca solutii la problemele cu care se confrunta,
sd 151 dobandeasca respectul si stima de sine, sa isi dezvolte capacitatea de intelegere a altora.

Relatiile afectiv-simpatetice cu copiii de aceeasi varsta, indeosebi prieteniile, ofera cel putin trei lucruri
importante pentru dezvoltarea copilului:

e suport emotional;

e informatii despre comportamentele si valorile acceptabile;

e oportunitatea exersarii unor deprinderi de comportament social.

Exemple de jocuri care au ca scop optimizarea relatiilor socio-afective:

» Statuile ,emotiilor”. Elevii vor avea trei roluri: de sculptor, statuie si observator. Elevul care si-a ales
rolul de sculptor alege un card cu o emotie, 1si cautd un elev care si-a ales rolul de statuie si va incerca sa
,modeleze” statuia 1n functie de emotia pe care trebuie sa o reprezinte, modelandu-i expresia faciala, postura.
Elevul care are rolul de observator va nota toate modalitatile prin care elevul ,,sculptor” incearca sa exprime
emotia. Ceilalti elevi trebuie sa identifice emotia exprimata de elevul cu rolul de ,,statuie”.

» Cutia cu scrisori. Se confectioneaza o cutie, se face o taietura asemeni cutiei postale si se scrie pe ea
“Cutie pentru scrisori”. Copiii fac o scrisoare , cu text si desene, pentru un copil prieten din clasa. Pun
“scrisoarea” in plic, lipesc timbrul i o pun in cutia de scrisori. Se va extrage apoi, din “cutia postala” cate o
scrisoare, care se citeste 1n fata clasei. Copilul despre care este vorba trebuie sa serecunoasca, sa ia scrisoarea,
sd ghiceasca cine a scris-0, s mulfumeasca si sa dea mana cu acesta, spunandu-i: ,,Tu esti prietenul meu, tu ai
scris scrisoarea’”.

Jocurile sociale pentru copii reprezintd o modalitate usoara si relaxantd de armonizare a relatiilor dintr-
un grup, favorizand intercunoasterea, comunicarea si cooperarea. Cu ajutorul acestor jocuri se creeaza un cadru
informal de relationare prin care facilitatorul incurajeaza spontaneietatea si libertatea de exprimare a elevilor.
Valorile psihoeducative transmise prin jocurile sociale pentru copii sunt multiple:

e dezvoltarea unui comportament prosocial, progrup prin acordarea importantei care se cuvine identitatii

partenerilor de joc;

e dezvoltarea capacitatii de anticipare a reactiilor partenerilor prin recunoasterea corecta a emotiilor;

e construirea bazelor comunicarii asertive, negocierii s cooperdrii, comportamentelor determinante

pentru o buna adaptare la grup;

e adecvarea comportamentelor acelor copii cu note opozitioniste sau de autoizolare;

e consolidarea comportamentelor de asumare si angajare conform rolurilor fiecaruia; etc.

Pentru a construi relatii interpersonale puternice, este, de asemenea, important sa fii capabil sd oferi
sprijin emotional si sa fii acolo pentru ceilalti atunci cand au nevoie. Fie ca vorbim despre un prieten care trece
printr-o perioada dificild sau despre un parinte care se confruntd cu o problema personala, capacitatea de a
oferi suport si de a arata Intelegere este cruciala. Acest tip de sprijin nu presupune doar cuvinte de incurajare,
ci si acte concrete de ajutor, atunci cand este necesar.
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Modalitati de valorificare a valentelor formativ-educative ale
basmului in dezvoltarea morala a prescolarului

Prof. Grecu Andreea-0Oana, Scoala Gimnaziala ,Ion Desideriu Sirbu” Petrila, judetul Hunedoara

Cercetarile psihologice, din ce in ce mai numeroase, evidentiaza importanta deosebita ce o au pentru
dezvoltarea personalitatii umane, viata, activitatea, climatul socio-afectiv si educatia la varsta prescolara.

Educatia morala este un proces de mare complexitate si vizeaza tot ceea ce inconjoara copilul la aceasta
varstd, tot ce este purtitor al unor mesaje pozitive din punct de vedere al formadrii lui spirituale si
morale.Basmul a fost si este folosit ca un mijloc de maxima eficientd in educarea copiilor in spiritul unei
anumite conceptii de viata, Inzestrandu-i cu trasaturi morale necesare formarii lor ca membrii ai so cietatii inca
de la cea mai frageda varsta.

Copiii au nevoie de un mediu educativ orientat de seriozitate, preocupare, responsabilitate, afectiune,
solicitudine, moralitate, acesta din urma fiind de fapt, factorul fundamental, cu construirea caruia trebuie sa se
inceapa.

In munca de educare a copiilor putem folosi cu succes exemple ce izvorasc din paginile cartilor si din
filmele pentru copii (prelucrari ale basmelor). Prin caracterul lor accesibil si atractiv, basmele dispun de
trainicia fixdrii celor vazute si auzite, iar exemplele frumoase sunt
primite cu bucurie de copii si transformate in moduri proprii de
comportare.

La varsta prescolara se pot forma, la copii, primele aprecieri sub
aspect moral, ale comportdrii lor, chiar daca sunt elementare, ele
constituie un inceput. Copiii au tendinta de a polariza, impartind oamentii,
personajele din basme , din filme, in buni si rai si de aceea trebuie sa-i
invatam sa deosebeasca binele de rau, prin motivarea faptelor cu care ei
se Intdlnesc.

Folosind textul literar, avem posibilitatea sa oferim copiilor
exemple variate. Pentru diferentierea, clasificarea, introducerea sau
consolidarea unor notiuni morale am folosit textul literar nu numai sub
forma de povestire ci si sub alte forme: dramatizare, teatru de papusi, scenetd, jocuri de creatie. Formarea
deprinderilor si a obisnuintelor este un proces lung si sinuos, de aceea copiii trebuie ajutati, indrumati si
stimulati sub diferite forme.

Basmul actioneaza asupra copiilor oferindu-le oglinda nazuintei oamenilor spre libertate si optimismul
lor sdnatos, increderea ferma in puterile lor proprii, in izbanda deplina a nazuintelor lor, in victoria binelui, a

dreptatii, a adevarului, a cinstei, a tuturor calitatilor apreciate de popor intr-o forma placuta si accesibila lor.
Sensul moral decurge din insasi ideea principald specificd basmului, lupta dintre bine §i rdu din care,
intotdeauna, iese invingator binele. Prin intermediul personajelor se ofera copiilor exemple vii de atitudini
morale; eroii basmelor actioneaza cu darzenie pentru victoria binelui, a dreptatii si a libertatii.

Copilul, ascultand cu atentie basmul, se integreaza usor in lumea lui, sesizeaza lupta dintre bine si rau
fiind, bineinteles, de partea binelui. Pentru a ajunge la acest nivel trebuie facuta o selectie riguroasa in ceea ce
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priveste structura, intriga, numarul si sfera personajelor la nivelul diferitelor grupe de varsta, astfel incat copiii
sd Inteleaga si sa sesizeze mesajul educativ care sa le inrdureasca propriul comportament.

Prezenta unui basm la grupa mica nu inseamna excluderea lui din anii urmatori ci, dimpotriva, reluarea
lui in faze succesive, permitand o repetare din ce in ce mai profunda. Cu fiecare ascultare, urmata de o specifica
repovestire interioara, se sedimenteaza un text care, partial, raimane obscur copilului, nu numai ca material
verbal ci si ca plan referential. Sedimentarea pregateste posibilitatea ca mai tarziu sensurile sa se releve.
Copilul prescolar, accepta temporar zonele de umbra ale povestilor, dar pune nenumarate intrebari pentru a si
le lumina; in aceste zone de umbra, activeaza atat imaginarul cat si capacitatea copilului de conceptualizare.

Nimic nu se pierde; fireste in continuare istorisirii, trebuie sa fie folosite toate caile de amplificare a
intelegerii, Incepand cu momentele in care se pastreaza intens efectul ei de vraja.

In literatura populara orali, inainte de a exista o literatura scrisa, iar mai tarziu concomitent cu acesta,
s-au transmis din generatie Tn generatie valoroase opere, care, in mod intenfionat sau nu, au contribuit la
formarea copiilor din punct de vedere moral.

Dintre acestea, povestirea, povestea si basmul satisfac necesitdtile spirituale ale prescolarului,
necesitatile cognitive si experienta redusa de viata pe care o au copiii la aceasta varsta.

Basmele contribuie la cunoasterea mai adanca a vietii prin varietatea, bogatia si noutatea ideilor pe
care le cuprind, dar mai ales prin felul in care
povestitorul le prezinta si reuseste sa-1 emotioneze si
si-1 convingd pe copilul ascultitor. In procesul
ascultdrii unui basm, este antrenata intreaga activitate
psihica a copilului. Acesta iese din pasivitate, urmareste
cu atentie cele povestite, memoreaza, compard si
analizeaza materialul furnizat, face legaturi de
cauzalitate si stabileste anumite relatii intre fapte si
personaje, gandirea copiilor fiind viu stimulata se face
posibila intelegerea semnificatiei faptelor eroilor si
valorilor morale.

Prescolarul ia parte mintal la rezolvarea unor
,probleme” si e incantat sa fie martorul desfasurarii lor concrete. Bucuria copiilor de a asculta basme si
dragostea lor pentru acestea este la fel ca a unui matematician de a rezolva probleme, a unui muzician de a
interpreta o partiturd mereu noud in devenirea ei.

Prin cuvant, copilul se desprinde de elementul material, 1l face sa gandeasca, sa analizeze, sa compare,
sa clarifice, sa traga concluzii, sa se ridice la generalizare.

Basmul contribuie la dezvoltarea unitara a gandirii si limbajului copilului prescolar, la dezvoltarea lui
din punct de vedere moral, la cresterea capacitatilor de cunoastere, la marirea posibilitatilor de exprimare, la
dezvoltarea si imbogatirea vocabularului.

Copiii asculta cu placere un basm, chiar daca este povestit de mai multe ori. Ascultind acest basm
povestit de educatoare de mai multe ori, ba chiar sub forma de dramatizare, copiii fiind adevarati ,,actori”, nu
numai simpli ascultdtori, valorile morale evidentiate n textul basmului se imprima in memoria copiilor,
formandu-le astfel deprinderea de a le aplica in practica, ori de cate ori au ocazia.
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Unele calitati morale ale copiilor se formeaza in procesul educativ desfasurat in gradinitd, intrucat
aceastad varstd este cea mai favorabild pentru acumularea unor impresii puternice care determind formarea
deprinderilor de comportare civilizata in societate.

Metodele folosite, luand in considerare particularitatile de varsta si individuale ale copiilor, permit ca,
atat in cadrul activitatilor dirijate, desfasurate cu intreaga grupa de copii, cat si in cadrul activitatilor de
dimineatd, pe grupuri mici, sau al activitatilor complementare, desfasurate in etapa a treia a zilei, sa li se
formeze copiilor sentimente, idei, atitudini morale si elemente de conduita civilizata.

Prin accentuarea valorilor morale de catre educatoare si oferirea unor exemple concrete, adica asocierea
diferitelor personaje din basme cu copii in diferite ipostaze in cadrul activitatilor desfasurate in gradinita, copiii
invata sa fie prieteni, sd se ajute, sa vorbeasca frumos, sa fie cinstiti si sa spuna intotdeauna adevarul.

Copiii iubesc si asculta cu placere basmele, pentru ca raspund necesitatii lor de a sti, de a cunoaste de

a intelege, cum se indeplinesc nazuintele spre mai bine, spre mai [ 77 TR
frumos.
Pornind de la aceastd idee, educatia morala prin basm a copiilor
prescolari este posibild si necesard. In esentd, consider ci, inaintea
oricaror alte forme de activitate, povestirile, repovestirile, povestirile
create, dramatizarile, tot ce este legat de universul vast al literaturii
pentru copii contribuie in cea mai mare masura la educarea morala a
prescolarului, la influentarea personalitatii in formare a acestuia.
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Strategii pentru autoevaluare
Prof. Herteg Liliana, Scoala Gimnaziala ,Ion Desideriu Sirbu”Petrila, judetul Hunedoara

O modalitate de evaluare cu largi valente formative o constituie autoevaluarea elevilor. Elevul are
nevoie sa se autocunoasca, fapt cu multiple implicatii in plan motivational. El trebuie sd aiba un program
propriu de invatare, sd se autoaprecieze si sa siuna invaloare propriile atitudini.

Sarcina cadrului didactic este de a pregati elevii pentru autoevaluare, de a-i face sa inteleaga criteriile
dupa care 1si apreciaza propria activitate.Informatiile obtinute in urma autoevaluarii pot fi folosite pentru a le
compara cu cele ale colegilor, pentru a le prezenta periodic parintilor si pentru a-si completa portofoliul sdu .
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Autoevaluarea este un element esential din procesul de evaluare si ajuta elevul s se orienteze intr-un
domeniu dat; 1i oferd informatii despre ce a realizat si ce trebuie sa mai realizeze. La fel de important este
faptul cd, atunci cand elevii participa la activitati de autoevaluare, au ocazia de a reflecta la modul 1n care
invatd si in ce fel invatd cel mai eficient; de exemplu, elevii isi dezvolta abilititile metacognitive. Nu doar
elevii au de castigat de pe urma autoevaludrii, ci si profesorii, care obtin la fel de multe beneficii din reflectie
precum elevii lor.

Noua metodologie didactica pune accentul pe metodele care sporesc potentialul intelectual al elevilor,
duc la o eficienta formativa maxima si in acelasi timp si la reglarea procesului educational.

Obiectivitatea autoevaluarii reprezinta conditia primordiald pentru manifestarea adecvata a functiilor
specifice acestui proces si pe de alta parte faptul ca aceasta obiectivitate constituie premisa de principiu in
realizarea congruentei intre evaluarea didactica a profesorului si demersul de autoevaluare al elevului.

Autoevaluarea este posibild §i necesard, intrucat serveste cunoasterii (perceperii) de sine
(autocunoasterii) si dezvoltarii constiintei de sine (autoconstiintei), doud aspecte esentiale ale subiectului,
care se unesc si functioneaza in Eul concret. $1, astfel, cu timpul, autoevaluarea va da fiecaruia posibilitatea
sd descopere sensul propriei valori, premisa necesara oricarei depasiri, o disponibilitate, privitd in perspectiva

~ < educatiei permanente, care presupune angajarea individului atit in
. /7 procesul propriei formari, cat si In actiunea de evaluare a propriei
P i g - : ] h
/?r\ formari pentru a deveni capabil de autoperfectionare.

Utilizarea modelelor este o tehnica valoroasa care ajuta elevii sa-
si dezvolte abilitdtile de autoevaluare. Elevii primesc un model/exemplu
care 11 ajutd sa se autoevalueze. Modelele/exemplele pot fi utilizate la
diferite niveluri In intregul proces de predare si Invatare. Abilitatile de
formulare a intrebarilor. Profesorii utilizeaza abilitdtile de formulare a
intrebarilor ca parte a procesului de incurajare a elevilor sa gandeasca la
toate nivelurile, de la cunostintele de baza pana la gandirea evaluativa
st analiticd. Din moment ce ne utilizdm abilitdtile de formulare a intrebarilor pentru a obtine informatii la orice
nivel, trebuie sa ne gadndim si la modalitatile in care elevii pot fi invatati sa-si dezvolte singuri aceste abilitati.

O data cu dezvoltarea abilitatilor de formulare a unor intrebari care necesita raspunsuri mai complexe
(iar elevii sunt capabili sa realizeze acest lucru), elevii vor utiliza un nivel de gandire mai inalt. Elevii incep
sa gaseasca solutii diferite la problemele identificate si incep sd formuleze propriile lor intrebari — incep sa
utilizeze metacognitia.

Organizatorii grafici sunt utili In dezvoltarea tuturor abilitatilor de auto-evaluare pentru elevi la toate
nivelurile. Capacitatea de auto-evaluare nu vine de la sine. Trebuieinvatata, iar prin exersare, elevii vor utiliza
singuri organizatorii grafici. Exemplele de mai jos au fost extrase din clase primare si gimnaziale. Exista multe
moduri in care profesorii/invatatorii sprijind elevii sa reflecteze in mod activ la natura propriei activitdti. Una
dintre tehnici este utilizarea ,,organizatorilor grafici”, instrumente cu ajutorul carora elevii se pot auto-evalua.

Unul dintre cei mai cunoscuti organizatori grafici este Grila SVI (englezd KWL) elaboratd prima data
de Donna Oggle. Grilele SVI pot fi utilizate la inceputul unui ,,subiect” pentru a permite elevilor sa-si
organizeze propriul proces de invitare. Inainte de a incepe cercetarea, elevii identifica ceea ce stiu deja, ceea
ce vor sa invete, iar mai tarziu vor nota ceea ce au invatat.

Se mai poate adduga o coloana in plus, in care elevii vor nota cum vor afla informatiile necesare.
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Alti organizatori grafici: semaforul; dgetul sus/ degetul jos; parteneri de discutie; hartiute adezive; retea;
triunghiuri; reflectia asupra capacitatii de a completa lacunel eidentificate in procesul de Invatare.

Capacitatea de a completa lacunele care existd in procesul de invatare se materializeaza prin coerenta
si continuitatea procesului de invatare. Pentru a atinge acest stadiu, elevii trebuie sa inteleagd foarte clar
urmatoarele:

- obiectivele de invatare;

- criteriile 1n raport cu care li se evalueaza activitatea (standarde de performantd).

Doar dupa ce elevii cunosc cele de mai sus vor fi capabili sa:

- identifice propriile realizari in raport cu obiectivele de invatare si standardele de performanta;

- recunoasca aspectele care necesitd Tmbunatatiri;

- organizeze propriul plan de imbunatatire. Parteneri de raspuns - in timpul acestei activitati elevii isi ofera
unul altuia feedback in perechi. Elevii isi aleg cate un partener cu care sa discute despre lucrarile lor sau invita
alti elevi sa formeze un grup in care sa-si comenteze lucrarile. Existd bune practici in acest sens la orele de
sport sau arte 1n scolile gimnaziale.

Pentru ca acest tip de activitate sd aiba succes sau un impact asupra Invatarii, este vital ca elevilor sa li
se facd clar cunoscute obiectivele de invatare si standardele de performantd si ca ei sd inteleaga rolul
unui
partener de raspuns.

Autoevaluarea ofera repere teoretice si practice absolut necesare
reglarii si ameliordrii activitatii educative, consemnandu-se in cadrul
directiilor de reforma in invatamant. Stimularea si motivatia elevilor in a
recurge la autoevaluare reprezintd un imperativ al educatiei.
Autoevaluarea se constituie ca o masurd necesara unei formari
permanente, care trebuie sa ducd la imbunatatirea calitatii vietii.
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Activarea creativitatii elevilor prin rezolvarea si compunerea de
probleme

Prof. Inta Ramona-Estera, Colegiul Economic ,HERMES” Petrosani, judetul Hunedoara

Creativitatea reprezintd atat receptarea si consumul de nou, cat si crearea noului. Adaptarea creativa
naturald pare a fi singura posibilitate prin care omul poate tine pasul cu schimbarea caleidoscopica a lumii
sale. In conditiile ratei actuale a progresului stiintei, tehnicii si culturii, un popor cu un nivel scizut al
creativitdtii, cu o culturd limitatd nu va putea rezolva eficient problemele cu care se confrunta.

Se poate spune cda dezvoltarea creativitdtii inseamna dezvoltarea personalititii. Prin dezvoltarea
creativitatii, personalitatea se realizeaza social la un nivel superior. O realizare cat mai reusitd presupune, in
acelasi timp si educarea trasaturilor de caracter, o imbinare armonioasa a increderii in sine, in puterile proprii,
cu modestia si exigenta fata de sine.

Matematica participa cu mijloace proprii la modelarea personalitatii atat subaspect intelectual cat si
sub aspect estetic si moral. Din punctul de vedere al dezvoltariiintelectuale, invatarea matematicii exerseaza
capacitatea de a judeca, ajuta elevul sa distingd adevarul stiintific de neadevar, sa-1 demonstreze, antrencaza
organizarea logica a gandirii,ordonarea ideilor, recunoasterea ipotezelor si a concluziilor, 1l invata pe copil sa
distingd diverseleaspecte ale unei situatii, sd separe esentialul de neesential! dezvoltd atentia, antreneaza
memorialogicd, exerseaza analiza §i sinteza, favorizeaza dezvoltarea imaginatiei creatoare! dezvolta
spiritulcritic, formeaza spiritul stiintific obiectiv si stimuleaza dorinta de cercetare.

Din punct de vedere moral, matematica formeaza capacitatea aprecierii adevarului, obiectivitatii si
creeazd nevoia de rigoare, discerndmant §i probarea ipotezelor, dezvoltd nevoia de cunoastere de a intelege

Le formeaza deprinderi de cercetare si investigare, e stimulata perseverenta.

Activitatea matematica implica efectul gandirii, in primul rand al celei creative. In clasele primare se
formeaza notiunile elementare cu care omul va lucra pe tot parcursul vietii, notiuni pecare se cladeste intregul
sistem de achizitii imperios necesare. Este incontestabila contributia matematicii la formarea unei gandiri
logice, concrete si creative, la formarea unor deprinderi demunca, de ordine, de punctuatie.Gandirea creatoare
se dezvolta in mod deosebit prin rezolvarea unor probleme care solicitd strategii atipice, inventate si prin
compunerea de probleme.

O problema este sau nu creativa, in functie de varsta, experienta si capacitatea intelectuala a elevului.
Compunerea de probleme reprezinta o treapta superioara de dezvoltare a gandirii creatoare, de legare a teoriei
de practica.

Pentru ca elevul sd elaboreze textul unei probleme este necesar sa gaseasca Imprejurdrile
corespunzatoare, sa-si imagineze actiunea, sa aleaga datele numerice in concordanta cu realitatea,sa stabileasca
solutii aritmetice corespuzatoare intre informatiile date si sa formuleze intrebarea problemei. Aptitudinile
matematice trebuie privite ca rezultate ale dezvoltarii, ale interactiunii dintre individ si conditiile sale de mediu
socio-economic, stiintific, tehnic si cultural. Caracterul lor, mai mult sau mai putin creator, depinde de felul in
care se realizeazd modelarea potentialitatilor ereditare de catre factorii ambientali, de continutul activitatilor
desfasurate de copil, a celei de Invatare a matematicii in primul rand.
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Intre continuturile invatarii si capacititile intelectuale existd strinse raporturi de determinare, de
conditionare reciproca. Acumularea de cunostinte, priceperi si deprinderi duce la dezvoltarea si transformarea
calitativa a schemelor de cunoastere si actiune matematica, iar acestea la randul lor, regleaza cantitatea si
calitatea achizitiilor scolare.

Efectul invatarii devine maxim cand intre cei doi termeni ai relatiei se stabileste un echilibru optim,
ceea ce se poate realiza prin modul de organizare a activitafii si prin folosirea celor mai adecvate cai si mijloace
de instruire si educare. Esentialul este ca matematica sa devina pentru copil un instrument cu care exploreaza
lumea si nu un joc de reguli abstracte.

Pe masurd ce elevii se familiarizeaza cu continutul, metodele si spiritul matematicii, modalitatile
verbale devin tot mai necesare. Prin recurgerea la limbaj apare pericolul verbalismului, adica al unei disocieri
nedorite intre expresia verbala si sensul real, exact al faptului matematic exprimat. Pentru a evita acest lucru,
se urmareste trecerea de la aspectele calitative si logice ale realitatii la cele cantitative, invatarea operatiilor si
judecatilor matematice pe baza de intelegere a relatiilor necesare dintre acestea, $i nu prin simpla lor memorare,
congtientizarea metodelor de rezolvare a problemelor, si nu doar exersarea ca atare, folosirea largd a
comparatiilor, analogiilor, generalizarilor si concretizarilor.

Intelegerea notiunii de aptitudine matematici contribuie la stimularea interesului pentru cunoasterea
si valorificarea ei n procesul instructiv-educativ, la introducerea in practica scolara a unor obiective, strategii
si metode de Invatare care sa vizeze direct componentele ei structurale.

Cunostintele elevului, experienta sa logico-matematica devin treptat nu numai suport, ci si

mijloace sau instrumente operative pentru insusirea de noi cunostinte, devenind componente ale
intelectului. Nu se poate vorbi de cultivarea aptitudinii matematice la elevi, fara ca acestia sa nu posede un
bagaj apreciabil de cunostinte n acest domeniu. Dar ceea ce conferd acestora valoare este proprietatea lor de
a influenta Tn mod pozitiv si statornic comportamentul matematic al elevilor.

Cu alte cuvinte, problema este de a decela conditiile si mecanismele care fac posibila trecerea de la
aspectul informativ la cel formativ, trecerea de la cauza la efect si invers.

Pentru verificarea si dezvoltarea aptitudinilor matematice se poate folosi si varianta unor jocuri
matematice prin care elevii sa aiba libertate de actiune, iar noi sa evaludm flexibilitatea gandirii. Este foarte
valoroasa acea formd de invatare care anticipeazd dezvoltarea care, concomitent cu inarmarea elevilor cu
cunostinte, priceperi i deprinderi corespunzatoare varstei isi propune sd cultive si sa exerseze elementele de
baza ale aptitudinilor matematice.

Efectuarea exercitiilor matematice are ca scop final insusirea si consolidarea tehnicilor de calcul.
Invatarea operatiilor si judecatilor matematice pe bazi de intelegere a relatiilor logice dintre acestea faciliteaza
dezvoltarea principalelor procese ale gandirii. Generalizarile matematice, aprecierea validitafii unor calcule,
crearea de exercitii §i probleme folosind tehnici variate, gasirea unor strategii alternative de investigare si
rezolvare a problemelor, toate acestea sunt oportunitati de exersare a gandirii creative.

Consider ca, in ajutorul dat elevilor pentru a deveni cat mai creativi, nu este suficient sa le formam
deprinderi, priceperi, sd le ddm posibilitatea sd-si valorifice talentele proprii, ci sa-i ajutam sd identifice punctul
in care acestea se suprapun cu motivatia proprie, cu interesele lor. Motivatia de a fi creativ poate fi folosita cel
mai eficient pentru dezvoltarea creativitatii. Concentrarea cadrului didactic pe ,,flacéra interioara” este mult
mai utila pentru dezvoltarea spiritului creativ. Atata timp cat exista aceasta flacara, oricine poate fi creativ
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Abilitatile sociale necesare cadrului didactic pentru reusita
profesional

Prof. Dr. Manolea Mihaela, Liceul Tehnologic , Dimitrie Leonida” Petrosani,judetul Hunedoara

Abilitatile sociale sunt acele abilitati care ne ajutd sa interactionam cu ceilalti. Unele dintre aceste
abilitati sunt de baza, cum ar fi politetea — saluturile, a spune ,,te rog” si ,,multumesc”, stabilirea si mentinerea
contactului vizual, manifestarea interesului fatd de celelalte persoane: a-i intreba cum a fost ziua lor, cum se
gandesc ca s-au descurcat la un test, zambitul atunci cand vedem o persoand cunoscuta etc. Altele sunt mai
complexe, cum ar fi competentele pe care le folosim pentru a negocia intr-o situatie conflictuald. Unele
persoane invatd abilitatile sociale cu usurinta, in timp ce altii gasesc interactiunea cu ceilalti ca fiind foarte
solicitanta si pot avea nevoie sa lucreze la dezvoltarea abilitétilor lor sociale in mod constient.

Esentiald este si stapanirea limbii roméne. In utilizarea limbii romane, scrise si vorbite, profesorul
trebuie sa fie exemplar, indiferent de disciplina sa. El este atent la calitatea limbii in fata elevilor sai. Indiferent
daca prezintd cunostinte, oferd explicatii sau da sarcini de lucru, se exprima in mod clar si precis, tinand seama
de nivelul elevilor sai. El poate descrie si explica clar si simplu, indiferent de diversitatea interlocutorilor sai,
in special parintilor.

Printre abilitatile sociale pe care le consider importante pentru
asigurarea reusitei pe plan profesional, as enumera:

& Comunicarea
Aceasta este probabil cea mai elementarda abilitate sociala. Simtul
comunicdrii ne permite sa discutdm cu colegii, sd-i convingem pe altii sa
ne asculte ideile, sa ne sporim simpatia.

% Empatia

Capacitatea de a ne pune in locul elevilor este fundamentald. Cu
cat avem o personalitate mai complexa, cu atdt avem mai multd experienta,
cu atat mai mult vom putea identifica experientele elevilor nostri si atitudinile lor in situatii diverse. Abilitatea

de ane pune in locul altei persoane poate pur si simplu sa insemne ca ii respectam parerea si sd i1 spunem ca
i1 intelegem pozitia, chiar daca nu o impartasim.
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& Rabdarea
Este important sd stim cum sd ne mentinem calmul si sd ramanem rabdatori cu elevii, fiind totodatd
fermi cu acestia. Vor aprecia ca venim cu solutii concrete 1n situatiile n care sunt stresati sau furiosi. Totodata,
trebuie sa avem rabdare cu elevii care pricep mai greu, carora e necesar sa le explicdim de mai multe ori o
reguld noud sau o sarcind pe care o au de indeplinit.
& Increderea
Pentru a avansa 1n cariera noastra, trebuie sd avem incredere in colegii nostri si la randul nostru sa
castigdm increderea colegilor, elevilor si parintilor.
& Ascultarea
A auzi nu inseamnd sa asculti. Cei mai multi oameni aud ce spune interlocutorul lor si Incep sa
formuleze mental raspunsul chiar Tnainte ca acesta sa termine sa-si exprime ideea. Cheia este sd ascultam —
pentru a satisface cu adevarat asteptarile, intrebarile, comentariile interlocutorului nostru, trebuie sa ascultam
mai intai si sd intelegem continutul precis al mesajului sdu. Elevii trebuie ascultati si intelesi. Se intampla de
multe ori ca tristetea, violenta fizica sau verbala, rezultatele slabe sa fie cauzate de problemele din familie. Ei
trebuie ajutati sa recapete increderea, sa fie ajutati pentru un bun parcurs scolar.
% Interesul sincer fata de ceilalti
Elevii stiu cand ne pasa de ei. Daca nu suntem cu adevarat interesati de ceea ce spun, gandesc sau simt
elevii nostri prin a pune intrebarile corecte si a asculta raspunsurile — interactiunea noastra va avea efectul
opus celui asteptat.
& Cooperarea
Cooperarea 1n cadrul colectivului de cadre didactice din care facem parte, realizarea si implicarea in
proiecte educative , colaborarea cu elevii si pdrintii in proiecte scolare si extrascolare sunt aspecte foarte
importante privind reusita n plan profesional.
% Creativitatea
Capacitatea de a preda in mod creativ si de a nu ne limita doar la un monolog plictisitor este esentiald
in aceastd perioada in care copiii sunt tot mai atrasi de Internet. De multe ori, nu ceea ce spune un profesor
este important, ci modul in care o spune.
Predarea unei lectii printr-un lung monolog (cum, din pacate, incd se intampla de cele mai multe ori) nu
starneste interesul elevilor, mai mult, 11 deranjeaza pe acestia, caci se plictisesc repede si nu mai au acea rabdare
de a lua doar notite si de Invata pentru ora urmatoare, la disciplina respectiva, pentru ei insisi, pentru viata.
Competenta pedagogicad a unui cadru didactic poate fi analizatd doar in stransa legatura cu cea de aptitudine
pedagogica, prin care se asigurd dobandirea de noi capacitdti, cunostinte, priceperi, deprinderi, fiind
componenta functional-operationald, speciald, a personalitatii, dependentd de experienta pedagogicd a
persoanei. Aria cea mai mare de cuprindere apartine competentei pedagogice (in comparatie cu aptitudinea
pedagogica), presupunand si efectele din planul practic ale activitatii pedagogice, fiind ,,0 variabila
instrumental, practicd, efectivd, insemnand atat pregatire de specialitate, cat si cunostinte psithologice despre
specificul personalitatii elevilor, particularitatile de invatare, capacitatile de transmitere a cunostintelor, de
folosire a diverselor metode si strategii”. Trebuie sa realizadm scenarii didactice atractive, sa folosim mijloace
audio-video, sa folosim invatarea bazata pe experiment, pe situatii reale cu care ei se vor confrunta. Modul in
care un profesor comunica cu elevii sai este esential, iar daca acesta gaseste moduri atractive de a prezenta
informatiile si incearcd o interactiune adevarata cu elevii sdi, rezultatele se vor observa imediat.
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Comunicare si relationare - premisele unei scoli de succes!
Prof. Marita Mihaela, Liceul Tehnologic,D. Leonida” Petrosani, judetul Hunedoara

Comunicarea reprezintd, in sens larg, un transfer de informatie intre un emitdtor si un receptor, in urma
caruia, informatia transmisa si captata este Inteleasa si interpretata in acelasi mod de catre cele doud parti. Prin
urmare, comunicarea se referd la transmisie si schimb de informatii intre oamenti, la circulatia de impresii,
trairi afective, judecdti de valoare, comenzi cu scopul de a obtine modificari comportamentale la indivizi,
manifestate, In reprezentdrile si cunostintele acestora.

Educatiei 1i revine misiunea de a selecta, prelucra, transmite si evalua informatiile dupa criteriile
flexibilitatii, continuitdtii si coerentei. Orice act de comunicare inseamna educatie si orice educatie este un act
de comunicare. Comunicarea este cheia succesului, este premisa unei scoli de succes. Cadrele didactice sunt
sau ar trebui sa fie artisti In procesul de invatamant, ele fiind cele care pun bazele relatiilor intre copii, intre
copii si cadre didactice, cele care stapanesc conflictele aparute, care trebuie sa le gestioneze si sd faca ,,pace”.
Pentru ca aceasta comunicare sa se poata realiza sunt necesare urmatoarele ingrediente:
ascultarea activa;
intelegerea mesajului transmis;
interpretarea limbajului nonverbal;

YV V VYV

sustinerea conversatiei.

Pentru o comunicare corectd, este necesar sa respectam doua reguli de baza:
transmiterea mesajului clar si concis;

ascultarea activa si intelegerea mesajului pe care celalalt 1l transmite.
Conducerea unei clase inseamnd sa fii un adevarat designer educational, sa
promovezi un climat pozitiv la clasd, sa incurajezi participarea elevilor la
activitatile clasei, sa promovezi autonomia si sa reusesti sa ii faci pe copii responsabili. Profesorii trebuie sa
constientizeze cd numai stapanind aceste lucruri pot dobédndi abilitdti de comunicare, relationale si
organizationale de nivel 1nalt. Orice profesor, indiferent de specializare trebuie sa foloseasca un mod eficient

Y V

de a gestiona sala de clasa astfel incat sa stapaneasca regulile si tehnicile de comunicare educationala; sd poata
descifra cu usurintd mesajele verbale, non-verbale si para-verbale care caracterizeazd mesajul comunicativ al
elevului; sd implementeze o interactiune comunicativa in care sd existe congruentd intre aspectele verbale,
para-verbale si non-verbale ale unui mesaj; sa foloseasca mesaje verbale regandite, reformulate.
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Din punct de vedere al comunicarii didactice, mesajele trebuie sa fie transmise clar si precis: sa explice
intotdeauna ce va trebui sa faca un elev, ce comportamente verbale vor fi permise si care vor fi modalitatile de
participare la activitatile propuse. Profesorul trebuie sa evite folosirea unor mesaje cu rol inhibator ca de
exemplu-mesaje tip porunca, amenintare, judecare, criticd, dezaprobare, mesaje n care anumiti elevi sunt
favorizati, unii din contra defavorizati, marginalizati.

De aceea, consider ca a avea o comunicare eficienta cu elevii trebuie sa creezi un grup unit bazat pe
incredere reciproca, pe o atitudine pozitiva fata de elevi.

Comunicarea verbala este esentiald, dar trebuie dozata si sa ajuti elevul sa faca parte din procesul de
comunicare cerandu-i opinia, parerea in legatura cu diverse situatii din grup.

Importantd este si comunicarea nonverbald, climatul afectiv pozitiv care stimuleaza o relatie de

comunicare eficientd. In cadrul orelor si activitatilor scolare ar fi ideal ca elevul si fie lasat sd isi exprime
nevoile, emotiile, dorintete si nazuintele lui, sa fie inteles, ascultat si astfel se ajunge la o comunicare bazata
pe incredere, respect reciproc si o crestere a nivelului de Invatare.
Fiecare cadru didactic trebuie sa comunice deschis cu copiii, sd ajunga sa ii cunoasca foarte bine, nu numai
din postura de elev, ci si din cea de copil cu o viata in afara scolii, cu trairile lui interioare, cu nevoile lui de
toate felurile, cu problemele cu care se confrunta in afara scolii. Numai asa se poate crea o relatie, relatie care
trebuie sd se bazeze pe incredere, care ajutd elevul si se exprime liber, sa se concentreze pe ceea ce are de
invatat, sd persevereze si sa ajunga la succes.

Comunicarea este fundamentald pentru dezvoltarea copiilor, copiii trebuie sa poata intelege si sa fie
intelesi. Comunicarea std la baza relatiilor si este esentiald pentru invatare, joc si interactiune sociala.
Comunicarea nu inseamna a rosti citeva cuvinte, inseamna intelegere, ascultare, empatie, dictie, atentie si
multe altele. Este mai mult decat un simplu cuvant, este un mod de viata.

Educatia inseamna schimb de mesaje intre educatori si educati, in scopul influentarii conduitei lor, de-
o parte si de alta, actul comunicarii presupune un proces mult mai complex decat cel al vorbirii, motiv pentru
care educarea capacitatilor comunicative este distinct de educarea capacitatilor de vorbire si ulterioara
dezvoltarii acestora. Ca modelatori de suflete, trebuie sa ne straduim sa intelegem sentimentele copilului si
ceea ce vrea sd ne spuna, iar apoi, repetand ideile exprimate de el, sa-i confirmam faptul ca 1-am inteles. Cerinta
unei comunicari didactice este ,respectarea legitatilor presupuse de un act sistematic de invétare,
nerestrangandu-se la binomul educator-educabil in care educatorul nu este doar informator ci formator care
stapaneste legitatile implicate in situafia de invatare data.

Eficienta comunicdrii si a relationdrii profesor —elev, este binenteles, disciplina.Pentru acesta
profesorul trebuie sa adopte tehnici si strategii pentu mentinerea acesteia si sd traseze reguli clare si ferme
pentru mentinerea acesteia.Pentru ca aceaste deziterate sd fie atinse si
disciplina asigurata, trebuie indeplinite urmatoarele conditii:

» respect reciproc profesor-elev;

» mentinerea motivatiei si sporirea acesteia;

» o datd cu identificarea problemei, este necesarda o sedinta de
consiliere cat mai curand;

» o Intalnire separata cu fiecare protagonist deoarece elevul poate sa
refuze comunicarea;

» mentinerea confidentialitatii;
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» feedbck periodic;
» masuri suplimentare, daca se impun.

Profesorul trebuie sa colaboreze cu elevii, sa aiba o conceptie inovativa privind metodologia instruirii
si evaludrii, s coopereze cu elevii pentru asigurarea unui Invatamant de calitate.Este de asemenea, foarte
important ca in cadrul obiectului de studiu continuturile sa fie bine organizate, clare, logice, pentru ca invatarea
prin cooperare sa aiba succes.sd fie stimulatd gandirea criticd prin metode interactive aplicate cu scopul
invatarii eficiente. Comunicarea si relationarea sunt ingredientele de baza intr-o scoald moderna, deschisa la
nou, mediul educational este locul unei ,,intdlniri umane", al unei interactiuni psihosociale prin care
personalitatile actioneaza unele asupra altora si se stimuleaza reciproc.
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Methodes et techniques interactives dans la classe de fle
Prof. Mihoc Luminita, Colegiul National ,Mihai Eminescu” Petrosani, judetul Hunedoara

Une langue étrangére constitue un instrument indispensable de communication. Dés que 1'Europe
s'ouvre , on a besoin de connaitre au moins une langue étrangere et 1 utiliser dans les contacts avec les autres.
Si I'anglais est la langue la plus employée actuellement par la plupart des jeunes, le frangais reste la langue de
la civilisation, de la culture, étant une langue harmonieuse et trés expressive. Donc, le role de 1" enseignant du
frangais est de capter | attention des apprenants, de les convaincre que cette langue a une importance dans leur
vie , leur assurant un succes sur le plan professionnel et social. Si on désire une classe de frangais attrayante
et intéressante pour nos ¢éléves il faut mélanger les méthodes classiques et modernes d’enseignement.

Moi, par exemple, j enseigne au Collége Technique d*Aiud, mes apprenants sont des lycéens, ayant
comme niveau A2-B1.Chaque fois que j utilise méthodes modernes pendant la classe, mes éléves sont tres
intéressés. Ils adorent les classes pendant lesquelles ils découvrent seuls ou par le jeu les nouvelles
informations. C’est pourquoi j applique souvent les méthodes modernes d’enseignement-évaluation, comme :
je sais / je voudrais savoir / j ai appris, le cube et la grappe.

Je sais / Je voudrais savoir / j'ai appris, c'est une approche active-participative, impliquant des grands
ou petits groupes avec des éleves. On demande aux ¢léves de montrer ce qu'ils savent déja sur un sujet précis
et de formuler des questions qui en attentent de la lecon. A la fin ils apprennent de nouvelles choses.
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Le Cube est une méthode active-participative qui implique l'exploration d'un sujet, un théme, une
situation sous plusieurs angles.

Cette méthode comporte plusieurs étapes:

1. la réalisation d'un cube dont les cotés sont les mots: «Décrirey», «comparer», «analyser», «associéy,
«appliquer», «valoiry;

2. annongant le théme, un sujet qui va étre discuté;

3. diviser la classe en six groupes, chaque groupe va travailler un seul angle :

a) décrire: les couleurs, formes, tailles, etc.;

b) de comparer ce qui est semblable, ce que est différent;

¢) prendre en compte: ce qui est fait , de qui se compose;

d) associé: Qu'est-ce qui vous amene a penser, €) applique, que pouvez-vous faire avec ¢a , f) des
arguments pour ou contre , pourquoi? Notez les idées et de montrer la forme définitive sur des papiers affichés
sur les murs de la classe.

La grappe représente une méthode qui stimule la découverte des connexions entre les idées. Elle
suppose plusieurs étapes : premierement, on choisit un mot ou un théme qu'on va discuter/analyser,
deuxiémement on demande aux ¢éléves de dire ou d'écrire toutes les idées qu'ils ont autour de ce sujet,
troisiémement on finit 1'activité ou moment ou on épuise toutes les variantes/idées. A la fin on va afficher
toutes les grappes obtenues, en les comparantes.

Voici quelques exemples pratiques d'activités basées sur ces méthodes modernes, déroulées pendant la
classe de frangais, trés appréciées par mes apprenants. Il faut tout d*abord préciser que toutes les trois méthodes
ont été¢ employées pour acquérir et fixer des connaissances, qui visent la culture (découverte d'une ville
francaise) ou le lexique de base (1'amitié - 1'amour) de la langue francaise.

Par exemple pour découvrir la ville de Marseille, j ai proposé a mes éleéves de la XI-éme de compléter
les premieres deux colonnes avec toutes leurs connaissances sur la ville de Marseille et aussi avec ce qu'ils
voudraient en savoir . Le professeur écoute les idées et les corrige oralement. Ensuite pour mieux connaitre
cette ville on leur propose d'€couter une conversation video-audio Marseille - Comment ¢a s écrit ? Je leur
pose des questions sur le contenu de la conversation, aprés on distribue aux éleves des fiches individuelles de
travail qui visent la compréhension du texte audio, on leur proposant trois écoutes pour que tous les éleves
puissent résoudre les exercices.

A la fin pour mieux fixer les connaissances acquises pendant la classe, il offre aux éléves des feuilles
et des feutres de couleur, en leur demandant de compléter la grappe avec toutes les informations découvertes
liées de Marseille. On affiche toutes les grappes au tableau noir. La classe a été un succes, les apprenants ont
beaucoup apprécié ces méthodes modernes. On offre la photo d'un modé¢le de grappe, réalisée par des éleves
de la XI -éme.

La méthode du cube a ét¢ utilisée pour 1'acquisition et la fixation du lexique de 1'amiti¢/lI"amour,
pendant une classe de la X-¢éme. En tenant compte des angles du cube («Décrire», «comparer», «analyser»,
«associer», «appliquer», «valoir») les apprenants ont dii résoudre les exercices suivants : Décrivez I'ami idéal,
comparez |'amitié et I'amour, analysez les conditions d'une vraie amiti¢, associez les mots qui caractérisent
I"amitié et ceux qui traduisent 1'amour, appliquez votre accord/désaccord en ce qui concerne les affirmations
suivantes :
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a) La confiance n'est pas nécessaire dans I'amitié.

b) Pour avoir de bons amis je dois étre sincere et généreux (-euse).

¢) Je me trouve plein,-e de haine quand je vois mon ami (-¢) discuter
avec un (une) autre gargon (fille).

d) Quand je n'ai pas la méme opinion que mon ami(-¢),je le (la) regarde
avec mépris.

e) Un ami n’est pas fidele parce que c'est fatigant et monotone.

f) Je ne peux pas imaginer une relation d'amitié sans affection et
attachement mutuel.

g) Je suis un peu jaloux (-ouse) quand mon ami (-¢) a une meilleure idée et argumente 1'affirmation
suivante : Les amis représentent une deuxi¢me famille. A 1 aide de cette méthode les éléves ont eu la possibilité
d’enrichir et surtout de facilement fixer le lexique de deux sentiments profonds : 1'amitié et I'amour. Ils se

déclarent contents de leur travail et ils attendent avec impatience ce type des classes attractives.

Pour conclure je me déclare satisfaite et heureuse d appliquer ces méthodes pendant les classes de frangais.
Je considére que toutes ces techniques interactives stimulent la créativité, 1'imagination et la curiosité de mes
lycéens désireux d'apprendre le frangais.
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Integrarea experimentului in orele de fizica si chimie
Prof. Mititelu Ana-Maria, Scoala Gimnaziala L.D. Sirbu Petrila, judetul Hunedoara

Predarea fizicii si chimiei urmareste raportarea copilului la mediul 1n care traieste. Experimentul este
calea fundamentala de predare a fizicii si chimiei, fiind considerat un ,,pilon” de sustinere al metodelor active.
Profesorul trebuie sa antreneze elevii nu numai in observarea directd a unui experiment, ci si Tn executarea
individuala si pe grupe a acestuia.

Fizica si chimia ca discipline de invatamant vizeaza observarea si perceperea lumii in intregul sau, cu
componentele, procesele si fenomenele caracteristice, ca si invatarea prin intelegere si aplicare. Prin
intermediul acestor discipline, elevul incepe sd cunoascd mediul in care trdieste si procesele din jurul sau.
Aceasta implica transformarea elevului din spectator, in actor al activitatii stiintifice. In acest fel se evidentiaza
necesitatea pregatirii elevului nu ca pe un cercetdtor si om de stiinta, ci ca pe un cetatean care sa utilizeze
demersul stiintific in vederea Intelegerii si participarii active la viata sociala.

Experimentul este o metoda de dobandire de cunostinte si de formare de priceperi si deprinderi de
munca intelectuala si practica care permite o intensa antrenare a elevilor si o participare deosebit de activa a
acestora 1n procesul instructiv-educativ si are un caracter accentuat aplicativ cu pondere deosebita in formarea
deprinderilor practice ale elevilor avand la baza intuitia.

Orice experiment trebuie sa implice procesele gandirii concretizate in interpretarea fenomenelor observate,
deducerea concluziilor, analiza si compararea datelor experimentale obtinute, generalizarea unor cazuri
particulare, transferul in alte contexte teoretice, sesizarea interrelatiilor
dintre domeniile teoretice si cele aplicative.

Experimentul implica activitd{i de provocare, reconstituire si modificare
a unor fenomene si procese, in scopul studierii lor.

Experimentul de laborator are functii multiple:

» 1i pune pe elevi 1n situatia de a provoca si produce fenomene si
procese pe cale experimentala;

» determind formarea unor deprinderi de lucru cu aparatura
specifica stiintelor prin insusirea i aplicarea unor metode si
tehnici de lucru corespunzatoare;

» asigura descoperirea, aprofundarea si verificarea cunostintelor de

catre elevi,

» accentueaza caracterul formativ al invatamantului prin dezvoltarea la elevi a spiritului de investigatie
si observatie, a gandirii flexibile, fluide, originale.

Lucrdrile experimentale - constau in observarea, provocata si dirijata, a unor fenomene ce urmeaza sa
fie verificate experimental. Au un pronuntat caracter activ-participativ: in primul rand, elevii vor fi curiosi la
desfagurarea experimentului de cétre profesor, iar apoi se vor implica prin propriile actiuni, la realizarea
acestuia.

Procesul de predare a disciplinelor fizicd si chimie are la baza experimentul atdt ca metoda de
investigatie stiintifica, cat si ca metoda de invatare.

Experimentarea i observarea nemijlocitd a realitatii constituie cei doi stalpi de sustinere ai unei
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metodologii active in predarea stiintelor, deziderat exprimat inca de la sfarsitul secolului al XIX-lea de adeptii
,,scolii active”.

Conceput in corelatie cu principiile didactice moderne, experimentul de laborator urmeaza treptele
ierarhice ale invatarii, conducand elevul de la observarea unor fenomene fizice sau chimice pe baza
" » demonstratiei la observarea fenomenelor prin activitatea proprie (faza formarii

! operatiilor concrete), apoi la verificarea si aplicarea in practicd a acestora (faza
operatiilor formale) cand se cristalizeaza structura formald a intelectului si in
continuare, la interpretarea fenomenelor observate care corespunde cu faza cea mai
inalta din treptele ierarhice ale dezvoltarii (faza operatiilor sintetice).

Ca metoda de explorare a realitatii — experimentul - direct sau indirect, folosita
in predare si invatare, are o deosebitd valoare formativa, intrucat dezvolta elevilor

spiritul de observare, investigare, capacitatea de a intelege esenta obiectelor si
fenomenelor, de prelucrare si interpretare a datelor experimentale, interesul de cunoastere etc.

Rolul profesorului este de a dirija executarea unor actiuni de catre elevi, in scopul asigurarii unui suport
concret-senzorial, care va facilita cunoasterea unor aspecte ale realitatii. Cu ajutorul acestei metode profesorul
reugeste sd aduca elevii in fata realitatii, sa studieze pe viu, sd fie in contact direct cu realitatea sau cu
substitutele acesteia — 1i determina pe elevi sa invete prin descoperire.

Descoperirea didactica se realizeaza prin metode didactice diferite: observarea dirijatd; observarea
independenta; Invatarea prin incercari - experiente; studiul de caz; problematizarea; studiul individual etc.
Deci, relatia experiment — invatare prin descoperire, de fapt relatia metoda — procedeu, este o relatie dinamica:
metoda poate deveni ea Insasi procedeu, in cadrul altei metode, tot asa cum un procedeu poate fi ridicat la rang
de metoda, la un moment dat.

Un rol important in cadrul experimentului il are si observarea care are o deosebita valoare euristica si
participativa, deoarece permite o perceptie polimodald, pe baza a cat mai multor simturi, detectarea si
extragerea unei informatii noi prin eforturi proprii, dezvoltarea gandirii critice. Prin intermediul ei se urmareste
explicarea, descrierea si interpretarea unor fenomene printr-o sarcina f 1
concreta de invatare, totodata contribuind la formarea si dezvoltarea unor
calitati comportamentale, precum: consecventa, rdbdarea, perseverenta, ﬁ;
perspicacitatea §i imaginatia; a gandirii cauzale, a spiritului de observatie
si de colaborare. m

Experimentele pot fi organizate diferentiat, formularea sarcinilor _
concrete pentru efectuarea unui '\

Experiment ridica probleme care implicd : scopuri ale nvatarii,
accesibilitatea la invatare, continutul

invatarii, locul in procesul invatarii, corelarea cu alte strategii didactice de
invatare.

Nu in utimul rand, elevii fiind obisnuiti sa invete experimentind, la rdndul lor vor realiza mijoace
didactice care sa completeze experimentul de la clasd, vor invata sa fie creativi, ingeniosi, vor fi capabili sa
faca legaturi, conexiuni intre observatia din clasa, scoala si ceea ce se petrece in viata de zi cu zi. Spre placerea
mea, an de an elevii pe care-i Indrum sunt fascinati de ceea ce inseamna fizica, experimentele, invata sa puna
intrebari, cauta raspunsuri, se documenteaza, construiesc.
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Realizarea unor mijloace didactice simple, poate constitui o forma de evaluare la disciplina fizica,
proiecte educationale ce au ca obiectiv Insusirea unor legi fizice, formarea unor deprinderi corecte de lucru isi
gasesc locul 1n activitatea mea didactica.
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Introducerea invatarii centrate pe grupe de elevi
Prof. Dr. Ing. Mitran Cecilia-Livia, Colegiul Tehnic,C-tin Brancusi” Petrila, judetul Hunedoara

Conceptul centrérii pe profesor se referd la situatiile de invatare in care profesorul detine controlul
asupra materialului pe care elevii il studiazi — exemplu: unde, cand, cum si care este ritmul de invitare. in
clasa, profesorul este persoana cea mai active si comunica cel mai mult (citeste, demonstreaza, da instructiuni)
in timp ce elevul std in banca de cele mai multe ori, ascultd, ia notite, raspunde scurt la intrebarile profesorului
sau completeaza teste sau face teme (instructiuni directe).

Misiunea oricdrui profesor este aceea de a determina fiecare elev sd invete, facilitaindu-i acestuia
invatarea cunostintelor prin metode cat mai frumoase, active, care sa ii acapareze interesul si sa ii sporeasca

p dorinta de explorare, de invatare. Totusi, pentru ca orice act didactic sa aiba
rezultatele dorite, primul lucru pe care trebuie sa il facem noi ca profesori este
acela de a ne cunoastem foarte bine elevii.

4 Cunostintele anterioare pe care le poseda elevul, dar si nivelul lor scazut

=, /= sau, dimpotriva, ridicat, de motivare, influenteaza foarte mult rezultatele
ulterioare. Deci, prin verificarea cunostintelor anterioare ne vom putea da
seama de nivelul de achizitie al fiecarui elev, dar vom putea alege metodele cele

mai bune care sa aiba efectul dorit in atingerea competentelor de catre elevi.

De asemenea, o alta sarcind pe care o avem este aceea de a gasi cdile de a trezi interesul elevilor pentru
invatare. Daca aflam cum sa facem acest lucru, acesta va avea efect benefic asupra fiecarui elev. Vom putea
incuraja elevii sa Invete temeinic, 11 vom invata cum sa invete temeinic, acest lucru ajutandu-i in viitor cand
vor avea o slujba.

Pe langa invatarea specifica disciplinei respective, li se ofera elevilor ocazia de a dobandi aptitudini
fundamentale transferabile, cum ar fi aceea de a lucra in echipa. Se fac evaludri care permit elevilor sa aplice
teoria in anumite situatii din viata reald, cum ar fi studiile de caz, simularile, testele TIMMS. Lectiile cuprind
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o combinatie de activitati, astfel incat sa fie abordate stilurile pe care elevii le preferd in invatare (vizual,
auditiv, practic/kinetic). Lectiile inlesnesc descoperirile facute sub indrumare si solicita participarea activa a
elevilor la invatare.

Pentru a-1 cunoaste cat mai bine, este indicat sa folosim chestionare pentru a afla stilul fiecaruia de
invatare, aptitudinile, tipul de inteligentd predominant. La fel de importanta este comunicarea din interiorul
grupului, dintre membrii grupului, dar si comunicarea dintre profesor si elevi. Relatia buna dintre elevi si
profesor, bazatd pe comunicare, motiveaza elevii pentru a invata, reducand comportamentele indezirabile ale
elevilor, daramand bariera dintre profesor si elevi, imbunatatind eficienta elevilor.

Foarte important in invatarea centratd pe grupe de elevi este modul in care elevii Invata astfel incat
acesta sa fie unul corect, dar dirijat de catre cadrul didactic. Se pune acum accent pe abilitatile practice ale
elevilor si pe cele de exprimare orald, incercand sa le dezvoltim cat mai mult.

Interactiunea dintre membrii grupului este foarte importanta in faptul ca in aceste conditii, elevii isi
Cei care invata in echipa vor fi capabili sa sistematizeze cunostinfele mult mai usor, vor putea sa foloseasca
aceste cunostinfe mai usor, sa le aplice atunci cand va fi nevoie. Este cunoscut faptul ca elevii invata mult mai
facil unul de la altul, cunostintele invatate astfel fiind tinute minte mai mult timp, in comparatie cu cele invatate
individual. Se dezvolta foarte bine inter-relationarea de toate tipurile: profesor — elev, elev — profesor, elev —
elev, acesta abilitate de conumicare In grup ajutandu-i foarte mult in viatd, dar si in viitor 1n activitatea lor
profesionala.

Cele mai importante avantaje ale invatarii centrate pe grupe de elevi
sunt:

+ pentru a fi indeplinite scrcini didactice simple, activitatea de grup
stimuleaza elevii, acestora trezindu-le dorinta de invatare a altor
cunostinte;
+ cei care invatd pe grupe pot sintetiza ceea ce au invatat in multe
modalitati;
+ Invitarea centratd pe grupe de elevi este foarte importantd in

AR,

descoperirea limitelor lor, deci in autoevaluarea individuala;
+ 1n activitatile in grup se dezvolta placerea de a invata alaturi de colegi, acest lucru avand o importanta
deosebita 1n dezvoltarea personalitatii elevilor;
+ invatarea centratd pe grupe de elevi are drept rezultat cooperarea dintre membrii grupului, ceea ce face
ca Invatarea in grup sa fie mult mai usoara si pe termen mai indelungat decat in cazurile de predare a
cunostintelor de catre profesor sau de invatare individuala.
Invatamantul actual urmareste folosirea in cadrul procesului instructiv — educativ a metodelor
activizante pentru elevi, care sa solicite gandirea §i creativitatea elevului.
Specific metodelor interactive de grup este faptul ca ele promoveaza interactiunea dintre mintile
participantilor, dintre personalitatile lor, ducind la o Tnvatare mai activa si cu rezultate evidente.
Acest tip de interactivitate determind “identificarea subiectului cu situatia de invatare in care acesta
este antrenat”, ceea ce duce la transformarea elevului in stapanul propriei formari. Interactivitatea presupune
atat cooperarea,cat si competifia, ambele implicand un anumit grad de interactiune.
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Invatamantul actual urmareste folosirea in cadrul procesului instructiv
— educativ a metodelor activizante pentru elevi, care sa solicite gandirea si
creativitatea elevului.

In concluzie, prin folosirea la ord a acestor metode interactive care
stimuleaza elevul si il fac sa descopere singur noile notiuni pornind de la ceea
ce cunoaste, invatarea are o mai multa eficienta.
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Iubirea plina de rabdare si atentie, o cale educativa sigura
Consilier retea scolara, Muresan Oana Alina, Inspectoratul Scolar Judetean Hunedoara

Scoala deschide copilului o lume noud, o lume in care semnele, simbolurile structureaza un limbaj
propriu unei comunitdti: comunitatea scolara. Copilul, ca membru al comunitatii scolare, se poate descoperi
pe sine dincolo de granitele familiei din care face parte. Scoala apare astfel ca un important mediu de
socializare, ca un tardm magic al conceptelor si ca un spatiu al cunoasterii si formarii de sine.

Taramul scolii insa este unul mult diferit de cel al familiei, al gradinitei, dar si de cel al comunitatii in
general. Aici sunt reguli si repere specifice pe care copilul nu le poate intui si nu si le poate asuma, de aceea
perioada de acomodare devine foarte importanta. Adesea, de felul in care petrecem copilul catre lumea scolii,
depinde si interesul lui pentru aceasta, bucuria de a se implica si disponibilitatea de a aloca timp pregatirii
scolare, toate cu efect asupra succesului scolar.Ceea ce caracterizeaza activitatea umana este proiectarea ei in
cunostinta de cauza. Procesele scolare, educatia si instructia isi dovedesc eficienta numai in masura in care
educatorul le proiecteaza constient, prin raportare continua la finalitatile specifice. Designul acestor activitati,
prin gradul mare de complexitate si prin caracteristicile distinctive, impune o conceptie foarte clara a fazelor
si etapelor de desfasurare. In logica pedagogica, prima idee de naturd si dea claritate proceselor proiectate
consta n a sti “cine” este elevul real si ,,ce” poate face.

Saltul pe care l-a facut pedagogia ultimelor decenii, prin incorporarea psihologiei copilului in didactica,
a dat o noua directie practicii educationale. Actiunea didactica este centratd pe elev si pe grup, deplasata de pe
predare pe organizarea invatarii, de pe informare pe formare.

Acestea reprezintd produsul final al procesului de socializare si influenteaza reactiile elevilor fata de
colegi, cadre didactice, familie si grupul de joacad. Este o expresie a personalitatii, integrativa care angajeaza
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si celelalte laturi ale psihicului uman. In componenta ei intrd procese cognitive, afective, trebuinte si interese,
elemente relativ stabile. Se exprima in limbaj, in acte de conduita sociald, in convingeri si judecati de valoare,
in opinii si prejudecati, este o variabila lenta a personalitatii, dar care se rasfrange in comportamente. Daca ne
punem problema modificarii unei atitudini, trebuie sa gasim parghia de influentare a acesteia.

Interrelatiile sociale poarta amprenta vietii sociale in ansamblul ei, in deosebi a vietii scolare si de
familie.

Comportamentul scolar este foarte puternic influentat de efluviile afectivitatii. Prinsi de activitatile
vietii cotidiene, parintii n-au timp pentru schimburi de sentimente, pentru hrana afectiva trebuitoare copiilor
lor. Comportamentul rigid din partea parintilor si a cadrelor didactice, restrictiile nemotivate genereaza
frustrari si sunt un factor de uzura pe termen lung. Atunci cand va fi mare, puiul de om isi va plati politele
dupa cum a fost tratat.Relatiile afectuoase dintre copil si parinti duc la
efecte pozitive.

Rezultatele cele mai bune in adaptare si invatare le obtin copiii ai
caror parinti au o atitudine clara, caldd, manifestd atenfie la autonomie,
exercita un control echilibrat si constant asupra copilului. Parintii ostili pot
determina incredere redusa, teama, reactii nevrotice. Aceste reactii
negative se produc in planul personalitatii copilului si atunci cand parintele
manifesta indiferenta fata de el. [ubirea plina de rabdare si atentie este calea
educativa sigurd. Meritd sa oferim iubirea prin priviri, prin mangaieri, prin
aplecarea urechii noastre la ceea ce au ei de spus.

In relatiile cu colegii de clasa, conceptia de sine a copilului se
modifica si estimatia de sine capata tot mai multd consistenta. Copiii cu o

estimatie Tnaltd sunt preocupati de succes si de dorinta de a dobandi un statut adecvat, iar copiii cu o estimatie
scazuta pot adopta comportamente negative, chiar minciuna. Tot in aceasta perioada se formeaza stari afective
numeroase legate de activitatile scolare, emotii si sentimente.

Considerand ca, in integrarea sociald a copilului, un rol de seama i revine grupului scolar, mi-am
propus sd urmaresc printr-un test sociometric pozitia pe care se afla fiecare elev in colectivul clasei, atractiile
si respingerile care au loc intre ei, identificarea structurii grupului, a centrelor de influenta (liderii), indivizii
cu o largd popularitate; in vederea imbunatatirii relatiilor i a climatului psihosocial a grupului prin actiuni
psihologice specifice.

Primii pasi in socializarea copiilor trebuie sd inceapa dinspre noi, educatorii, care vom avea grija sa-i
invatam sa se apropie, sd impartd cu ceilalti spatiul de joaca, sd faca loc in relatiile lor si altora, sa 1i antrendm
in activitatile grupului, sa-1 invatam sa colaboreze unii cu altii la implinirea micilor lor proiecte.

Este foarte important sa descoperim ceea ce este bun 1n fiecare copil, sa ardtdm celor din jurul lui ca
este valoros prin acel ceva care trebuie descoperit. Atitudinile sunt rezultatul invatarii, se dobandesc prin
educatie, prin experientd personala si pot fi supuse unor schimbari dirijabile.

Pentru educatie este nevoie de un sistem stabil, echilibrat, consistent, care sa vina cu o ofertd de valoare
si care sa trezeasca increderea beneficiarilor. Daca schimbarile propuse sunt prea numeroase, participantii sunt
preocupati in mod firesc sa se adapteze, deci progresul educativ trece pe planul al doilea. De asemenea,
sistemul educativ nu poate fi gandit ca un sistem inchis in si pentru sine. Copiii vin din spatiul social care are
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configuratia epocii si se pregatesc pentru integrarea sociala care evolueaza si in functie de fundamentele
educative.

Comunicarea scolii cu familia si adaptarea ei la cerintele generale ale societdtii sunt inevitabile pentru
o ofertd educationala valoroasd. De asemenea, adaptarea la societate nu presupune proliferarea metehnelor
negative in scoald, ci descoperirea acelui bun simt educativ care poate crea un cadru sanatos necesar dezvoltarii
copiilor.

Mai presus de toate acestea, adaptarea la un sistem de educatie este inutila daca el nu este adecvat
cerintelor reale ale societatii din care face parte. Un sistem de
educatie 1n sine pentru sine nu poate fi decat un ,,turn de fildes”
destinat unor ,,printi si printese” care nu stiu face fatd lumii
reale. Noi, adultii aflati In pozitia de educatori fie cd suntem
parinti, cadre didactice, cercetatori, decidenti in educatie sau
membri ai comunitatii putem face din sistemul de Tnvatamant
un spatiu de sustinere real In raport cu nevoile dezvoltarii
copilului. Orice efort de adaptare al copilului este mai usor de
realizat dacd o face pentru satisfacerea nevoilor sale de crestere.
De asemenea, educatia nu Inseamna cd doar copilul se ——+tss
adapteaza unui sistem, ci si cad sistemul se adapteaza nevoilor

lui.
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Identitatea adolescentilor in mediul virtual
Prof. Paraschiv Camelia, Liceul Tehnologic ,D. Leonida” Petrosani, judetul Hunedoara

Procesul formarii identitatii necesita o perioada clara de explorare si experimentare prin care
adolescentii pot sd se formeze ca indivizi, avand libertatea de autodeterminare, ludnd in considerare
perspectiva cd, dincolo de influenta genetica si a mediului, oamenii pot sa isi construiascad singuri viata, Intr-
un proces de echilibrare intre realitatea interna, psihologica, si cea externa, materiala.

Avand in vedere nevoia adolescentilor de experimentare si explorare a identitatii lor, mediul virtual
devine un spatiu prolific acestor ,,experimente personale”. Aspecte precum numele de utilizator, fotografia de
utilizator si alte imagini sau fotografii, sunt folosite pentru a construi si a ardta o reprezentare virtuala a
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individului. Existenta unui avatar virtual (personalizat) deja indica un grad mult mai inalt de libertate in
construirea identitatii, mai ales pentru ca limitarile din interactiunile sociale nu mai sunt atat de restrictive in
spatiul online. Posibilitatile din mediul online le permit adolescentilor sa experimenteze mult mai mult cu
identitatea lor virtuala,astfel avand posibilitatea de a deveni ceea ce visau de mai mult timp, prin achizitii in
jocuri de rol. In privinta identitatii virtuale, s-au stabilit sase mari categorii: familiala, religioasa, cultural,
nationald, etnicd si de gen. Scopul este de explorare a granitei dintre identitatea virtuala si cea ,;reald” la
adolescenti, astfel incat sa contribuie la o intelegere unificatoare pe aceasta tema.

Eventual, destigmatizarea adolescentilor in mediul online ar fi ideald, chiar daca se intdmpla ca acestia
sd petreaca in medie vreo sapte ore pe zi folosind tehnologia.

¢ Formarea identitdtii

La adolescenta se produc imbunatatiri si dezvoltari la nivelul capacitatilor cognitive, afective si sociale.
Conform teoretizarii lui Marcia a dezvoltarii identitatii in mai multe stadii, un studiu recent arata ca, raportat
la stadiul dezvoltarii identitatii, comportamentul online al adolescentilor va fi diferit. Formarea identitatii este
un proces de explorare si de construire a unei narative personale. La adolescenta, prin procesul de dezvoltare
al elabordrii abilitatilor cognitive, in lipsa de control complet asupra sinelui, fard posibilitatea de a face mereu
alegeri stabile, se manifestd printr-o perioadd mai agitatd si expansiva. Aceste stadii sunt in acord cu
teoretizarea lui Marcia si se pot aplica In aceeasi masura in cazul experientei adolescentilor si in mediul virtual,
deoarece acesta este in egald masura un spatiu util pentru explorarea sinelui.

o Etapa de explorare inactivd este atunci cand
adolescentul inca nu isi pune la indoiald identitatea, nu se
autoanalizeaza si acceptd paradigma 1n care a existat pana atunci,
fiind ceva stabil si constant. Dupa cum spune psihologia
psihodinamica, adolescentul incd nu si-a inceput in mod activ
procesul de individuare. Explorarea incd nu este activata.
Adolescentul respecta normele cu care a fost obisnuit din familia
sa sau de alte persoane care l-au Ingrijit si educat. Identitatea nu
este neapdrat un spatiu unde a avut puterea de autodeterminare,
ci mai degraba sunt un set de reguli si obiceiuri la care adera cu
devotament total.

. Etapa de difuziune apare in urma conformismului
anterior, ca fiind ceva mult mai destabilizant si incert. Perioada
este caracterizata prin lipsa unei claritati si a unei asumari asupra

sinelui. Adolescentul se afla Intr-o stare de difuziune si nu stie ce sa aleaga exact pentru sine, are tendinta sa
faca ceea ce fac si ceilalt, fara sd isi motiveze mai clar comportamentul. Conformismul precedent fatd de
autoritate se redirectioneaza acum fatd de grupul social, adolescentul cdutdnd cat mai mult acceptarea din
partea prietenilor.

Moratoriul apare atunci cand adolescentul descopera o etapa noua in care se afla, gaseste noi valori si
modele in afara mediului familial. Insa noutatea rolurilor sau a libertitii sinelui vine cu anxietate si neincredere
in ce ar fi mai bine sa aleaga. Procesul de autodefinire apare, de fapt, sub forma unei crize, deoarece explorarea
este beneficd insa varietatea alegerilor si asumarea unui rol clar poate fi coplesitoare.
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e Realizarea identitdtii este etapa de incheiere a explorarii exacerbate din adolescenta prin asumarea unei
identitati stabile. Astfel, identitatea nu este pur si simplu clarificata si insusitd, ci in urma unui proces intreg
de alegeri si deliberari, adolescentul se poate stabiliza gravitand 1n jurul unui singur rol. Spunand alegeri, ma
refer cu precadere la explorare si experimentare, pentru ca alegerile unei identitati se pot forma numai in urma
unor experiente de viata cel putin semnificative, caci nu este asa banala stabilirea identitatii individuale. Este
un intreg proces de explorare (si In final de asumare) pentru a realiza identitatea la adolescenta.

% Identitatea in spatiul virtual la adolescenti

Atentia noastrd se indreapta asupra mediului virtual si al efectului acestuia asupra proceselor fundamentale
din adolescenta. In realitate, mediul virtual este un spatiu popular pentru generatia tanara din mai multe motive,
dar ,,we do not yet understand the influence of their online self-presentation and identity expression on their
development”. Poate parea ca adolescentii gasesc multe resurse in mediul online i cumva ca o bucata foarte
mare din viata lor are legatura cu acea lume virtuald, iar acest studiu al lui Subrahmanyam aprofundeaza foarte
frumos subiectul.

% Ce inseamnd mediul online pentru adolescenti?

Adolescentii petrecand ore bune pe internet, spatiul online devine de nelipsit in procesul formarii
identitatii lor. Insd e important de precizat ci mediul virtual este o continuare a identitatii din viata reala si este
o extindere a spatiului de explorare, nicidecum nu avem de-a face cu o fragmentare psihologica intre doua
lumi. Simplele impresii mai naive ca mediul virtual
poate parea fantastic sau lipsit de pragmatism
speculeaza ca identitatea s-ar rupe intre aceste doud
medii. Totusi, continuitatea personalitatii este foarte
vizibila in felul in care adolescentii se manifesta online.
Cel mult, experientele mai extreme din online, de orice
naturd ar fi ele, doar subliniazd tendinta din tinerete
catre: comportamente de risc, care oricum pot avea loc
in orice mediu, rebeliune cu nesupunere fatd de
autoritati si evidenta nevoie de explorare la maximum
a vietii si sinelui in crestere.

Internetul este un mediu sigur deoarece confera anonimatul utilizatorilor, astfel adolescentilor este mai
simplu s@ exploreze mai multe laturi ale personalitatii lor. Cu toate acestea, sd nu ajungem sd ne imaginam ca
imaginea si identitatea pe care si le construiesc adolescentii n mediul online este una falsd sau complet

imaginard, oricat de probabil ne-ar parea.

Componentele pe care adolescentii le exploreaza despre sine pe internet sunt: identitatea virtuala — intr-
o forma similara cu personalitatea numai ca in mediul online — si reprezentarea de sine — care este imaginea
virtuala. In timp ce adolescentii mai mari incercau si aduci o nota de originalitate si pareau ci au un proces
de postare a anumitor poze ceva mai complex.

Adolescentul si-a creat o identitate virtuald, pe Instagram, spre exemplu, a lucrat mai multe luni sa
creeze pozele exact asa cum isi dorea, aproape ca putem spune ca este un proces curatorial, numai ca, intr-un
anumit moment, decide sa isi stearga complet identitatea. Dar, la urma urmei, stima de sine ramane un teritoriu
tulburat atita timp cat persoana nu se impacd cu identitatea sa, deci sd ajungd sd depaseascd stadiul
moratoriului. Aceasta este impresia pe care o am fatd de adolescenti in urma unei experiente considerabile in
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mediul online; consider cd ar merita realizarea unei cercetari in directia aceasta, mai ales legata de tema
influentelor diferitelor tipuri de retele de socializare.

Exprimarea personald din mediul online are o continuitate cu cea din viata reala si cu stadiul de formare
a identitatii. Experientele personale se reflectd in manifestarea virtuala.

Pe langa faptul ca internetul este un spatiu sigur de exprimare, devine si un spatiu de explorare. Asa
cum au observat unii autori, posibilitatea de a avea mai multi prieteni si eventual un statut mai bun intr-o
anumita ierarhie sociald este o motivatie suficient de buna pentru adolescenti sa achizitioneze abonamente
premium pentru jocurile lor. In acel mediu virtual isi pot crea o parte din identitatea pe care si-ar dori si o aiba
chiar si in viata reala.

Evident, aspectul social joacd un rol central in universul adolescentilor, de aceea pentru ei mediul
virtual este strans intretesut de o miza pe plan social, fie de extindere a relatiilor, fie de afirmare de sine. lar in
acest mod 1si poate stabiliza si identitatea In urma mai multor experiente de socializare online. Utilizat cu
intelepciune, prin metode etice, poate oferi resurse semnificative. Daca in mediul virtual se utilizeaza principii
eudaimonice, experienta adolescentilor poate fi imbunatatita.

% Concluzii

Utilizarea device-urilor de catre adolescentilor poate fi privit drept ceva normal, este pana la urma o parte
din procesul formarii identitatii lor. Oportunitatile din mediul virtual, mai ales pe plan social si pe plan de
cunoastere/ explorare, 1i motiveaza pe adolescenti sa utilizeze mai des aceste platforme. Putem sa privim
aceasta situatie ca fiind ocazia lor de experimentare si de formare a identitatii intr-un spatiu avantajos daca
este utilizat responsabil. In plus, mediul virtual are multiple resorturi educationale. Identitatea din online este
o continuare a celei ,,reale” si creeaza atat oportunitatea unei exprimari de sine care trece la un nivel superior,
cat si de adunare a unei intregi colectii de experiente destul de accesibile prin tehnologie insd de baza in
procesul maturizarii.
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Profesorul modern - competente, calitati si roluri
Prof. Scafariu Corina-Anisoara, Scoala Gimnaziala I. D. Sirbu Petrila-Hunedoara

Profesorul indeplineste o profesiune de o deosebitd impor-tantd, aceea care asigura formarea si
pregdtirea personalitatii tinerelor generatii si pregdtirea lor profesionald in cadrul institutiilor de invatdmant,
strans legate de viata, de activitatea socio-profesionald, morala si cetdteneasca.

Profundele transformari innoitoare au avut efecte considerabile asupra stiintelor educatiei, implicit a
statutului si a rolului cadrelor didactice.

Odatd cu lansarea formald a paradigmei ,,educatie pentru toti”, dupa anul 1990, directiile strategice
care au impus o mai mare responsabilitate si flexibilitate a serviciilor educationale roméanesti, au constat in
democratizarea scolii si in actiunile de egalizare a sanselor tuturor elevilor, atribuind cadrelor didactice un nou
statut si roluri multiple.

Activitatea didactica a profesorului modern, depaseste evidentierea unor calitdti personale ale acestuia,
apreciate prin terminii de: vocatie, talent, maiestrie, prin faptul ca presupune Insusirea unui sistem complex de
cunostinte teoretice, formarea unor deprinderi, abilitati, competente, calitati si asumarea unor roluri, intr-o
maniera riguroasd si controlata, ceea ce reprezintd profesionalismul sau.

Personalitatea reprezintd un termen foarte complex, studiat in psihologie, care exprima ,,organizarea
dinamica in cadrul individului a acelor sisteme psihofizice care determina comportamentul sdu caracteristic”.

Analiza structurald a personalitatii cadrelor didactice a fost realizatd de catre cercetatori, luand in

considerare influenta factorilor interni (ereditari) si a celor contextual-situationali
care au efect asupra evolutiei sale, in cadrul socio-cultural specific si prin realizarea
obiectivelor instructiv-educative, ceea ce constituie o abordare integrald, unitara,
3 care imbind maniera structurala cu cea functionala. De-a lungul timpului, specialistii
au incercat sa contureze modelul ,,profesorului ideal”, prin care sa prezinte intr-o
maniera sinteticd totalitatea trasdturilor si a calitatilor personale, necesare unui bun
specialist. A fost subliniat faptul ca, pe langa caracterul inndscut si dobandit al
cadrului didactic, este necesara si dobandirea unui sistem complex de competente,
care sd faca posibila obtinerea de plus valoare in activitatea sa de predare-invatare.
Studiile efectuate asupra eficientei activitatii didactice, au evidentiat faptul
ca existd, sub forma a trei structuri, legaturi intre trasdturile de personalitate ale
-'Irh.- cadrului didactic, referitoare la structurile psihocomportamentale si structurile
motivationale ale elevilor, respectiv:

- structura A, caracterizata prin: afectiune, intelegere, prietenie, In opozitie cu egoismul si distantarea;

- structura B, caracterizatd prin: responsabilitate, spirit metodic, actiuni sistematice, in opozitie cu
sovdiala si neglijenta;

- structura C, caracterizata prin: putere de stimulare, imaginatie, entuziasm, in opozitie cu inertia si
rutina.

Trasaturilor de personalitate amintite, 1i se adaugd anumite ,,standarde de performantd”, potrivit
criteriului competentei, care reprezintd o structurd de ,,calitati, aptitudini-abilitati si cunostinte”, activate in
mod diferit, in functie de tipul sarcinii didactice si de rolurile specifice pe care trebuie sa le indeplineasca acel
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cadru didactic. Datorita acestui fapt, a fost definit conceptul de ,,profil de competenta”, de catre specialisti in
psihopedagogie, care au elaborat apoi un model al profesiei didactice, care cuprinde mai multe tipuri de
competente generale care pot fi dezvoltate si anume, competente: metodologice; de comunicare si relationare;
de evaluare a performantelor elevilor; psihosociale, etc.

Competenta pedagogica a unui cadru didactic poate fi analizata
doar in stransa legaturd cu cea de aptitudine pedagogica, prin care se
asigurd dobandirea de noi capacitati, cunostinte, priceperi, deprinderi,
fiind componenta functional-operationald, speciald, a personalitatii,
dependenta de experienta pedagogica a persoanei.

Rolul profesorului poate sa fie analizat si din perspectiva relatiei
profesor-elev. Avand in vedere valorile societdtii contemporane, se
impune o noud abordare a relatiei profesor-elev: asumarea de catre
profesor si elevi a unei responsabilitati morale comune in cadrul relatiei
educationale, conducand la angajarea afectiva si efectiva in procesul
educational; recunoasterea reciproca a ,dreptului de a fi altfel” si
valorizarea fiecarei fiinte umane in parte, indiferent de cat si de cum este diferitd; increderea in posibilitatile
fiecarei fiinte umane de a progresa; recunoasterea faptului ca toti elevii si profesorii sunt parteneri sociali cu
functii complementare, dar cu responsabilitate comuna; considerarea scolii ca mediu de constructie culturala;
renuntarea la principiul ,,cdii optime unice” si constientizarea faptului ca majoritatea problemelor sociale si

umane au mai multe solutii echi-finale si echivalente; promovarea autenticitatii si sinceritatii — a fi tu Insuti
este mai important decat a avea dreptate.

Educatia se sprijina pe patru piloni importanti: a invata sa stii, a invata sa faci, a Tnvata sa traiesti
impreund cu altii si a invata si fii. In functie de aceastd optica, dar si de implicatiile globalizarii asupra
indivizilor, ale problematicii lumii contemporane, educatorii din invatdmant urmeaza sa indeplineasca roluri
noi. Asa de exemplu, li se cere educatorilor din invatamant sa creeze activitati de invatare adecvate obiectivelor
proiectate, tinand seama, desigur, de natura subiectului lectiei si de particularitdtile clasei sau ale grupei de
elevi. Ideea nu este noud in pedagogie, insa rolul profesorului este mai recent, el fiind astazi formulat explicit
st specificat in documentele de proiectare didactica. Evident, cu cét situatiile de invatare vor fi mai bine alese
sau imaginate de profesor, cu atat mai interesanta si mai eficace in
planul invatarii va fi activitatea de instruire.

Un alt rol nou ar putea fi acela de meditator in procesul -
cunoasterii sau de consiliere, aldturi de rolul traditional de \
transmitator de informatii, la care nu se renunta, dar a carui pondere Ci @ . N
este, vizibil, in scadere in cadrul invatimantului modern, centrat pe et : 5
competente. De asemenea, profesorul este astazi un veritabil agental = ¢ - - "
schimbarii, pregatindu-si elevii In aceastd perspectiva, care se

$3p

i8I
constituie tot mai mult intr-o dimensiune a omului contemporan. w /1R il i1l

Nu in ultimul rand, profesorul este chemat sa se implice in luarea deciziilor de politica educationald la
diferite niveluri, precum si in procesul complex, dificil de insertie profesionald si sociala corespunzatoare
noilor conditii. O seamd de roluri noi deriva si din implicatiile educatiei permanente asupra programelor
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scolare. Acestea tind sd se integreze atat in plan orizontal, cat si pe verticald, sa fie centrate pe valori, atitudini
si motivatie, sa cultive independenta, propria responsabilitate, flexibilitatea, facilitind dezvoltarea oamenilor.
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Lectura - o sursa primordiala a dezvoltarii personalitatii
Bibliotecar, Scafariu Angela, Scoala Gimnaziala ,Ion Desideriu Sirbu” Petrila

Lectura reprezintd un proces de comunicare, ce urmareste o finalitate a unui text, prin deslusirea
acestuia ,,toate sensurile de lectura includ semnificatii de transmitere si comunicare” . Cuvantul lectura provine
din latinescul ,,lectura”, care Inseamna citire, decodificarea semnelor scrise ce formeaza un text, precum si
descifrarea mesajelor ce sunt comunicate. Intr-un sens mai larg, expresia ,,a lectura” a cipatat si semnificatia
de ,,a interpreta” un text literar, prin care literatura insasi transmite un ansamblu de intelesuri ce pot provoca
dificultati de interpretare, descifrare a sensurilor unor cuvinte, sintagme. De aceea, cadrul didactic are obligatia
de a conduce copilul catre instruire si autoeducare, astfel incat, copilul, pe baza cunostintelor acumulate
anterior, sa poatd Inmagazina notiuni si diferite forme de cunoastere.

Lectura reprezinta contactul cu operele, textele literare fiind, de fapt, un grup de semne, simboluri,
realizate intr-un anumit mod si care au drept scop producerea unui sens logic, ce poate fi diferentiat in functie
de cititor, prin cunostintele pe care acesta le are deja acumulate. Una din caracteristicile care stau la baza
lecturii este reciprocitatea, care se realizeaza intre E (emitdtor) si R (receptor),
profesor si elev, la rdndul sdu, acesta din urma putand deveni emitdtor pentru un !
alt elev. De altfel, lectura cuprinde toate functiile comunicarii, respectiv : functia B
emotiva prin evidentierea starii interne a emitatorului, functia conativa ce se
concentreaza asupra strategiei lingvistice, functia poeticd fiind o functie
esentiala ce scoate in evidenta mesajul prelucrat, functia metalingvistica prin
intelegerea sensurilor cuvintelor, pentru a ajuta receptorul sa inteleagd corect
mesajul transmis, functia referentiala ce transmite informatii despre lumea

1mag1n.ara n c‘a.re se petrece acyanea §1 functia fa.ltlca. c? stab‘llegt.e un raport intre ;é . |ﬂl
comunicare si interesul pentru incheierea mesajului. In orice tip de lectura nu .
sunt prezente toate aceste functii, insd predomind una, cea aleasd de citre I —_— i

scriitor.

SCOALA GIMNAZIALA ”1.D. SIRBU” PETRILA & LICEUL TEHNOLOGIC “DIMITRIE LEONIDA” PETROSANI
69



”24EDU- Doi pentru educatie” — Nr. 10

In cadrul procesului de lecturd, receptorul isi insuseste cunostinte noi si totodatd isi imbogiteste
limbajul si elementele psiho-motorii determindnd emiterea de judecati si rationamente catre noi adevaruri.
Odata Insusite abilitatile de a citi si a scrie in mod clar si coerent, 1n clasa a III a, copilului 1 se dd oportunitatea
de a interpreta operele literare, ceea ce duce la aparitia unei legaturi stranse Intre autor si cititor.

Pentru a stimula capacitatile de invatare, trebuie sa urmarim urmatorii pasi:

+ activarea laturii lingvistice, prin care se urmareste dezvoltarea vocabularului, limbajului, intelegerea
formelor si sensurilor cuvintelor, crearea de interrelatii intre cuvinte, sintagme, fraze;

+ formarea si educarea creativitatii de limbaj prin intermediul careia cadrul didactic directioneaza
procesul de invatare cu scopul de a forma competente lingvistice si stilistice.

Literatura pentru copii este o disciplind ce trebuie studiatd din interes, si nu din obligatie, motivatia
fiind procesul de baza ce stimuleaza interesul elevilor.

Pentru a crea un ambient cat mai placut si pentru a stimula interesul si curiozitatea elevilor, cadrul
didactic trebuie sa se foloseasca de diferite materiale, cum ar fi, planse, desene, filmulete, casete sau pur si
simplu citirea unui fragment din textul ce urmeaza sa fie studiat. De asemenea, este foarte important ca
fragmentul ales sa fie unul cat mai captivant, sa trezeasca interesul elevilor, astfel putem da ca sarcini elevilor:
selectarea anumitor imagini vizuale, auditive, selectarea paragrafelor unde sunt prezentate personajele
pozitive/ negative, etc, toate acestea fiind in conformitate cu particularitatile de varsta al elevilor. Literatura
pentru copii se fundamenteaza mai mult pe genul epic si genul liric, care faciliteaza perceperea in invatamantul
primar, pe locul secund, fiind genul dramatic, redat prin teatru de papusi, serbari scolare s.a.

A alege cuvantul care exprima cel mai intens notiunea dorita intr-un context literar dat, se realizeaza
prin intermediul comunicarii. Elementele de bazd urmadrite in procesul instructiv-educativ sunt dezvoltarea
perceptiei si a gandirii logice rationale. Prin citirea unui text literar, elevul trebuie sd constientizeze procesul
de receptare precum si argumentarea anumitor valori estetice.

Invatarea citirii reprezinta veriga de baza urmarita in domeniul
literaturii. Ce inseamna a citi un text? ,,Fireste ca in primul rand a traduce
un sistem de semne (litere, semne de articulatie si punctuatie, organizarea
graficd, sunete, organizarea in structuri lexicale din ce in ce mai
complexe)”.Prin urmare, citirea reprezinta primul stadiu de patrundere in
literatura, fara de care perceperea sensurilor textului nu ar fi posibila.

Intelegerea textului, din toate punctele de vedere, prin perceperea
unitatilor lexicale si a mijloacelor expresive, reprezinta o etapad esentiald
a studierii textului literar. Elementele lexicale necunoscute sunt explicate
de catre cadrul didactic prin sinonime, ilustratii non verbale, filmulete,
etc. Pentru a revizui perceperea unui text, cadrul didactic supune elevul
la prezentarea verbala a tabloului dintr-un fragment liric sau povestirea
unor sintagme dintr-un text epic.

Urmatorul stadiu este reprezentat de receptarea textului, In care
elevul, cu ajutorul functiilor gandirii si imaginatiei, 1si creeaza imagini, reprezentari, astfel incat, acesta va fi
capabil sa desluseascd tabloul. Proba de cunoastere, de verificare a cunostintelor acumulate de copil, se
realizeazd prin repovestirea textului, prin descrierea frumosului, a ceea ce nu a vazut la inceput, dar a
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descoperit pe parcurs, exprimand ceea ce simte, ce vede, ceea ce Intelege, obiectivizand si reprezentand lumea
si starile sufletesti provocate.

Afectul asupra artisticului prin raportarea la literatura imobilizata in gandirea elevilor, sensul artistic al
operei, fiind folosit ulterior in actul educatiei prin receptarea literaturii. Prin raportarea la o opera literara,
elevul 1si dezvolta atat abilitatile estetice, cat si educatia morala, realizatd in spiritul binelui, dreptétii,
frumosului, ce determina atitudini pozitive ale elevilor cum ar fi aprecierea, darzenia, vrednicia, spiritul de
sacrificiu, atitudinea fatd de munca si fatd de cei din jur. Din analizarea programelor si manualelor scolare
decurge faptul, ca textele literare au o problematica variata, ce traseaza notiuni, convingeri si emotii.

Pe traseul ciclului primar se studiaza diverse texte literare, in proza si in versuri, ce au drept tema:
patria cu frumusetile ei, poporul, familia, scoala, vietuitoarele etc. In consecintd, impunerea unui specific in
predare este dat de fiecare gen literar in functie de continutul si forma acestuia. Chiar daca elevii nu au in
stapanire principii de teorie literara, acestia trebuie sd cunoascd genurile literare pentru a le putea identifica.
Dupd prima lecturare a unui text, cadrul didactic adreseaza intrebari elevilor referitoare la text ,,Cine
povesteste?” (autorul), ,,Cine savarseste faptele?” (personajele). Asadar, prin citirea textului, elevul descopera
faptul ca se povesteste ceva, unde apar personaje, care creeaza actiunea. Autorul insd, nu participa intotdeauna
la actiune.

Actiunea este aceea care il atrage pe elev in interiorul literaturii, fapt pentru care acesta este introdus
in mod treptat, prin intelegerea semnificatiilor interioare ale textului, ce tin de personaje, cadrul in care se
desfasoara actiunea, fiind concentrati spre descoperirea punctului culminant si a deznodamantului.

Astfel, multe texte literare au un subiect coerent, un conflict impresionant spre dramatic, o lupta intre
bine si rau, de obicei, raul fiind invins. Insa, alte opere literare, cu o accentuata valoare artistica, actioneaza cu
o0 organizare interioara bine legatd, ceea ce ofera cadrelor didactice ocazia de a dirija elevii spre rasfoirea lucida
a textelor literare.

O atributie de seama in perceperea textului epic il are expozitiunea, care prezintd mediul natural, timpul
si personajele centrale ale actiunii, acesta putand fi precizat atat la inceputul ori printr-un comentariu asupra
timpului In care se petrece actiunea pentru a sustine perceperea si exploatarea integrald a continutului literar.
Astfel, elevului i se prezinta Tmprejurarea istorica in care s-a desfasurat actiunea. Alteori, timpul nu ofera
interes deoarece actiunea si Tnsusirile prezentate sunt universal valabile, fiind exprimari ale unor comportari
fundamentale ale omului: munca, harnicia, minciuna, curajul, etc. iar explicatia asupra expozitiunii poate fi
dirijata in acest sens.
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Demersul educativ intre traditie si modernitate
Prof. Dr. Todorici Monteola-Ilona, Colegiul Tehnic, C-tin Brancusi” Petrila, judetul Hunedoara

In societatea traditionala, valorile promovate de scoala erau ascultarea, disciplina, supunerea fata de
profesor. Cadrul didactic avea o pozitie privilegiata in campul scolar, spre deosebire de elev, vazut drept obiect
pasiv al procesului de invatamant.

Aceste coordonate se modificd insd n scoala modernd, care pune accent pe alte valori, cum ar fi
cooperarea, competifia pozitiva si initiativa proprie. Actiunea definitorie a scolii ramane educatia, considerata
un proces destinat exclusiv omului §i care vizeaza disciplinarea si civilizarea acestuia, din perspectiva unui
ideal de personalitate umana, propus si dorit chiar de societate. loan Cerghit definea educatia din mai multe
unghiuri, ca proces, prin care fiinta umana este supusa unei transformari indelungate, ca actiune de conducere,
omul devenind o fiintd formata si autonoma, dar si ca actiune sociala sau ca relatie desfasurata intre doi poli,
educatorul si cel care este educat.

Functiile educatiei sunt diverse si se refera la transmiterea valorilor pe care societatea le poseda, la
pregatirea si la formarea oamenilor sau la valorizarea creatiilor culturale. Educatia trebuie sa tind cont de
particularitatile individuale si de varsta ale copiilor, folosind metode si strategii optime de dezvoltare ale
acestora. Ea trebuie, de asemenea, sa stimuleze imaginatia si exprimarea elevilor, oferindu-le un cadru
favorabil cresterii, fard a le impune un cadru rigid, prestabilit.

Daca altadatd metoda predominantd de desfasurare a lectiei era expunerea, pentru ca oferea
posibilitatea profesorului sa-si etaleze bagajul de cunostinte, astazi se pune accent pe metode moderne, care
sa transforme profesorul in manager al invatarii, iar elevului sd i se creeze cadrul unei manifestari proprii,
pentru a-si putea forma puncte de vedere personale. Insusi procesul de invitaimant se imbogiteste cu o noua
laturd, evaluarea, care vine sd completeze predarea si invatarea, astfel incat cadrul didactic isi sporeste
atributiile, dar, pe de alta parte, da posibilitatea elevului sa ia parte la
instruirea proprie, profesorul coordonand acest proces. Lectia, ca forma
de baza a desfasurarii instructiei si educatiei, devine o suitd de
evenimente care pot fi segmentate, fiecare avand coerenta si conducand
elevii spre realizarea obiectivelor.

Acest demers se afla sub incidenta unor principii didactice, care
il orienteaza si care vizeaza alegerea unor metode specifice, selectarea
celor mai utile strategii.

Astfel, principiul caracterului educativ al instruirii tine cont nu
de cunostintele pe care elevul le va fi asimilat la sfarsitul procesului
educativ, ci de modul in care aceste cunostinte vor fi aplicate. Tot acest
principiu insistd asupra formarii unor princeperi si deprinderi de munca
individuala si intelectuald, mutand accentul de pe informativ pe formativ.

Un alt principiu este cel al insusirii constiente si active. Invatamantul traditional se axa pe respectarea

intervalului de timp alocat orei, in dauna elevilor, care nu asimilau in mod corect informatiile transmise. Acest
principiu, insa, insistd asupra unei apropieri intre elevi si continutul curricular $i cere ca ambii parteneri sa se
implice 1n procesul didactic. Efortul este dublu. Pe de o parte, profesorul trebuie sa cedeze o parte din atributii,
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renuntand la pozitia centrala care i se atribuia in invatamantul traditional. De cealalta parte, elevul este stimulat
desfasoara, asadar, intre doud elemente care trebuie sd participe in egala masura. Profesorul, manager si
formator al procesului instructiv-educativ, si elevul, obiect si subiect al acestui proces, dobandind autonomie
si formandu-se in spiritul responsabilitatii si al culturii civice.

Total diferita de pedagogia traditionala, pedagogia moderna modifica rolul jucat de polii educationali,
mutand accentul pe elev. Abandonarea limbii de lemn, folosirea unui discurs nou, mobilizarea elevilor in
procesul educativ sunt numai cateva dintre caracteristicile acestei pedagogii. Intrebarea dominanti a
invatamantului modern este ce rol alege scoala sa joace in societatea actuala si cat de pregatita este ea sa faca
fata schimbarilor provocate de globalizare.

Idealul educational este legat de valorile culturale ce trebuie asimilate, de tipul de personalitate impusa
de societate, dar si de nevoile elevului. Nu mai este vorba de un model educational standard, ci de unul dinamic
in concordanta cu noile realitafi si capabil sa reziste la schimbari. Daca invatamantul traditional era privit ca
un proces de transmitere de informatii, in cadrul caruia profesorii reprezentau pozitia dominanta, Tnvatamantul
modern primeste alte trasaturi.

Cadrul didactic nu mai este transmitator, ci facilitator de cunostinte, folosind dialogul si cooperarea in
relatia cu elevii. Acest profesor va sti sa coordoneze procesul educativ, astfel incat toti elevii s atinga

obiectivele stabilite si va fi capabil, de asemenea, sa-1 ajute pe elev sa-si
e, formeze capacitafi de munca individuala si sd foloseascd ceea ce a dobandit.
Din perspectiva pedagogiei moderne, a preda devine un demers educativ in
b cadrul caruia sunt mobilizate resursele clasei de elevi, aceasta fiind motivata
permanent sa parcurga procesul instructiv.

A altd componentd a invatarii este evaluarea, modalitate prin care
profesorul stabileste masura in care obiectivele au fost atinse §i prin care va
pune la punct o strategie didactica mai eficientd pentru urmatorul proces
instructiv. Activitatea independenta desfasuratd de elevi devine, dovada
utilitatii metodelor abordate. Profesorul va organiza si va coordona acest

demers instructiv, exercitdnd functii diverse, de organizare a activitatii, de
impunere a unor metode, de dezvoltare a unor capacitati si de personalizare a activitatii didactice.

Pedagogia activa, caracteristica Invatamantului modern, face posibila trecerea de la transmiterea de
cunostinte la formarea de deprinderi si de abilitati, accentudnd astfel latura formativa a educatiei. Modelul
magistricentric, al dascdlului aflat in centrul procesului instructiv — educativ, este considerat depasit si este
inlocuit de o viziune pedagogica noua, in care elevul joaca rolul cel mai important, devenind parte activa a
instruirii sale. Invatimantul modern nu cauti sa scoati in evidenti rolul profesorului, ci vine in intimpinarea
cerintelor societatii, propunand strategii didactice potrivite pentru formarea elevilor.

Experienta traditiei si capacitatea de inovare si de creativitate sunt noile repere ale scolii, care propune
educatii noi, in acord cu societatea globala: educatia pentru pace, educatia ecologica ori educatia pentru o
societate multiculturald. De asemenea, metoda predominanta de desfasurare a instructiei este metoda euristica,
deoarece Invatarea prin descoperire asigura elevilor o dobandire constientd a continutului curricular, acesta
fiind usor de reactualizat, o data trecut prin filtrul propriu.
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Scoala trebuie sd incurajeze formarea unui spirit critic, a unor atitudini pozitive si a studiului individual,
antrenand elevii 1n activitati diverse si diversificate, pentru a-i face sa renunte la rolul pasiv.
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Activitatile practice - mijloc de dezvoltare a personalitatii copiilor
Prof. Vasiu Claudia - Dorina, Colegiul Economic ,,Emanuil Gojdu” Hunedoara

Activitatile practice implicand autocontrolul, prima conditie pentru formarea disciplinei personale si
sursa unei experiente de mare pret: aprecierea valorii unor obiecte realizate prin contribugia mainilor sale, a

Orice educatie este incompletd daca nu se preocupa sd foloseasca si sa educe ochiul si mana. Mana
permite copilului sd scrie si sd-si faca cunoscute gandurile, ea este cel mai pretios ajutor al nostru In toate
imprejurdrile vietii si In toate preocuparile existentei noastre. Este o datorie
a scolii de a o educa la acelasi nivel cu creierul, ale carui conceptii trebuie sa
le realizeze si sa dea amandurora indemanare, suplete, abilitate, adicd sa
dezvolte capacitatea maxima inerenta functiei lor.

Activitatea manuald este caracteristicd pentru ocupatia elevilor si
aduce un aport important educatiei intelectuale si generale.

Dezvoltand din ce in ce mai mult abilitatea manuala a elevilor prin
activitati corespunzatoare, acestia sunt eliberati de piedicile datorate lipsei
lor de experienta, ajung mai independenti, le creste increderea in propriile
forte, toate acestea fiind achizitii care le Tmbunatatesc atitudinea fata de
invatatura.

A

Exersandu-si puterile asupra materialelor de lucru, copilul incepe sa-si cunoasca direct limitele: vede
ce poate si ce nu poate realiza, ce anume depiseste vointa sa si care sunt mijloacele de care dispune. Isi di
seama ca libertatea de actiune care 1 s-a lasat este relativa: nu stie si nu poate face totul. Aceasta fiind o
experienta de inaltd valoare educativa pentru formarea sa moralad. Pe de altd parte, isi fixeaza un obiectiv pe
care cauta sa-l atinga si vede numaidecat daca ceea ce realizeaza corespunde intentiei sale. Activitatile practice
implicand autocontrolul, prima conditie pentru formarea disciplinei personale si sursa unei experiente de mare
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pret: aprecierea valorii unor obiecte realizate prin contributia mainilor sale, a ochilor sdi, a inteligentei, a

Prin aceste activitati copilul patrunde in lumea muncii si a transformarii materialelor, el invata sa
creeze, sa contribuie cu obiecte realizate de el la infrumusetarea clasei, sa produca obiecte utile in alte activitai,
sd-si confectioneze singur jucarii.

Activitatile practice dezvolta spiritul de observatie. Ele obliga si obisnuiesc copilul sa vada bine, sa-si
indrepte atentia asupra amanuntelor, sd masoare si sa analizeze modul de lucru.

Ele dezvolta copiilor facultatea de asociatie mintala, contribuind la dezvoltarea intelectuald, imbinand
actiunea muschiulard cu efortul cerebral. Prin aceste activitati copiii isi dezvoltd foarte mult imaginatia,
deoarece trebuie sa vada dinainte cum va fi obiectul pe care se gandesc sa-l1 realizeze; trebuie sa realizeze
mintal o schitd a obiectului, apoi sa-1 confectioneze, adica trebuie sa dea gandirii sale o forma precisa.

Activitatile practice activeaza toate simturile, toate organele, toate functiile corpului si ale spiritului
inventiv al copilului. Elevul 1si solicitd spiritul inventiv atit cand creeazd obiecte din imaginatia sa sau
reproduce un model real, cét si atunci cand inventeazd mijloace de a ocoli dificultatile tehnice pe care le
intalneste in realizarea unui obiect.

Prin activitatile practice se finlesneste mai mult ca orice
altceva colaborarea din care se naste
sentimentul solidaritatii. In scoald, pe langa activititile practice
obligatorii care sunt conduse de invatatoare si care au obiective si sarcini
precise stabilite, copilul are posibilitatea sa-si manifeste creativitatea
practicd in activitatile alese, cand, la libera lui alegere poate realiza
obiecte imaginate de el folosind tehnici de lucru insusite in activitatile
comune si folosind materialele de care are nevoie. In acest scop in zona
de interes ,,Arta” invatatoarea pune la dispozitia elevilor o gama larga
de materiale din care elevii pot realiza diverse obiecte.

Pentru a starni $1 mai mult interesul elevilor se cere sprijinul acestora in procurarea acestora si anume:
materiale din naturd - frunze, crengute, pietricele, conuri, pene, flori, etc. ; materiale sintetice - capace din

plastic, fire de 1ana, polistiren expandat, hartie creponatd, staniol, globuri sparte, baloane, paste fdinoase,
margele, etc.

Cel mai eficient mod de a procura materialele din natura este organizarea unei drumetii cu elevii intr-
0 zona apropiati scolii de unde se pot aduna acestea. In acest fel elevii iau contact direct cu mediul inconjuritor
si au posibilitatea de a observa natura cu toate frumusetile ei. In timpul drumetiei se discuti despre modul in
care pot fi folosite aceste materiale in activitatile practice starnind interesul elevilor. Dupa efectuarea drumetiei
copii sunt indrumati asupra modului in care se vor pastra materialele din naturd; se pun la uscat si la presat
frunzele si florile, se depoziteaza in cutii pietricelele, se intind pentru a se usca pentru ca apoi sa se poata
depozita muschiul de padure, iasca, castanele, crengutele, etc.

Folosirea tehnicilor de lucru cat mai variate 1i ajuta pe elevi sd-si formeze deprinderi de lucru pe care
le vor folosi in clasele primare. La nivel primar se pun bazele formarii deprinderilor de lucru: in hartie - indoire,
pliere, decupare, lipire, asamblare, Impletire si tesere; cu fire textile - impletire, Tnnodare, snuruire, tdiere si
lipire, rulare; cu materiale textile - decupare, lipire, impletire; Insirare; lucrari cu materiale din natura in care
se foloseste decuparea, lipirea, asamblarea si decorarea.
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Cel mai important rol pe care il au activitatile practice in dezvoltarea personalitdtii elevilor este
dezvoltarea imaginatiei si implicit al creativitatii. Tehnicile de lucru si materialele care se folosesc in
activitatile practice sunt acelea care contribuie la dezvoltarea creativitatii elevilor. Cu cat materialele sunt mai
variate, copii trebuie sa dea frau liber imaginatiei pentru crearea de obiecte cu tema data.

S-ar putea spune ca in folosirea tehnicii indoirii hartiei elevii nu-si dezvolta 1mag1na‘;1a dar nu este
adevarat. Dupa executarea lucrarii fiecare elev decoreaza sau poate da o ; \
utilizare individuald obiectului realizat. Tehnicile care conduc cel mai <

mult la dezvoltarea creativitatii prin activitatile practice sunt cele folosite .

in lucrul cu materiale din natura sau deseuri. Daca in tehnicile de lucru e B0 .

A n . A w . . .o . v *! e

in hartie, fire de 1ana, materiale textile, elevii parcurg un anumit proces 1 } gxg s
! —

tehnologic demonstrat si explicat de Invatitoare, in activitatile cu & \

/

materiale din natura un rol deosebit il are imaginatia fiecdruia deoarece
-

se anuntd elevilor tema ldsand la libera lor alegere modul de executie.

In mod deosebit in aceste activititi se foloseste metoda brainstorming-ului, metoda de dezvoltare a
creativitatii in grup. Aceastd metoda este nelipsitad in activitatile practice. Dupa ce se anunta tema elevii sunt
solicitati sa formuleze idei despre modul in care se poate realiza tema. Cadrul didactic poate aduce modele de
lucrari realizate cu tema respectiva, dar acestea sunt prezentate doar la inceputul activitafii ca o sugestie a
modului de realizare a temei si nu este 1dsata lucrarea ca model de lucru pentru copii. Ei trebuie sa lucreze
dupa propria imaginatie. In timpul lucrului elevilor le pot fi sugerate unele tehnici de imbinare a detaliilor si
este mult mai productiv ca elevii sa fie lasati sa se consulte intre ei, Tn acest fel dezvoltandu-se spiritul de
cooperare.

Concluzionand, pot spune cd aceste activitdti 1i atrag pe elevi catre scoald, catre viata scolii, contribuie
la dezvoltarea creativitdtii, dar si la formarea unei culturi organizationale care are amprenta elevilor si a
profesorilor care au gindit si au organizat aceste manifestari culturale sau stiintifice.
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Conceptul de investigatie in predarea stiintelor

Prof. Zorila Coculeana, Scoala Gimnaziala I.D. Sirbu Petrila, judetul Hunedoara

Invitarea bazati pe investigatia stiintifica este o abordare pedagogica si didactici bazati pe metoda
informativa. Este intemeiata pe o abordare constructivistd a invatarii, care sustine ca fiecare elev 1si urmeaza
propriul traseu de construire si organizare personald a cunostintelor si cd este mai important sa stii ,,cum se
invata” decat juxtapunerea si memorarea informatiilor. Este o abordare activa catre invatare si predare care
plaseaza cursantii si elevii in centrul procesului invatarii si implica autonomia directiei de invatare. Elevii se
dezvolta In cunoasterea si intelegerea ideilor stiintifice precum si intelegerea modului in care oamenii de stiinta
studiaza lumea naturala. Accentul pus pe creativitate, pe flexibilitate, pe adaptabilitate, pe interdisciplinaritate
si transdiscipli-naritate il va pregati, cu sigurantd, pentru invatarea de-a lungul intregii vieti necesard pentru a
se putea adapta societatii informatizate a viitorului. Invitarea -
stiintelor este un proces activ. Jean Piaget spunea: “Experienta o ’;
este intotdeauna necesara pentru dezvoltarea intelectuala (de
aceea) tematica abordata trebuie sa implice activ”. Investigatia \J
implicd mai mult decat a raspunde la intrebari sau a formula
raspunsul cel mai bun. Ea presupune anchetd, explorare,
documentare, testare, cercetare si studiu. Demersul este

imbunatatit prin implicarea intr-o comunitate in care invatd unii
de la altii, interactionand social”. De asemenea, sursa citata
subliniazi urmatoarele idei: ,,Invitarea bazati pe investigatie este
o abordare a procesului de predare si invatare care plaseaza
observatiile, ideile si intrebdrile elevilor in centrul experientei de invatare.”,,Pentru elevi, procesul implica
adesea investigatii deschise cu referire la o intrebare sau o problema, solicitandu-le sa se angajeze in
rationamentul bazat pe dovezi si rezolvarea creativa a problemelor. ,,Pentru cadrele didactice, procesul
implica a raspunde nevoilor de invatare ale elevilor, si cel mai important, a sti cand si cum sa impulsioneze
elevii sa-si continue investigatia prin idei si intrebari®.

Predarea stiintelor prin investigatie are ca fundament intelegerea modurilor de invatare a elevilor,
natura investigatiei stiintifice si identificarea cunostintelor si a competentelor pe care elevii trebuie sa le
stipaneasca. In opozitie cu invitarea traditionald, investigatia presupune ca elevii s inteleaga intr-adevar ceea
ce Invata si sa nu se limiteze la a acumula continuturi si informatii. De asemenea, contrar procesului de invatare
traditional, in care satisfactia de a fi recompensat constituie singura motivatie, predarea stiintelor prin
investigatie cautd motivatia in satisfactia de a Tnvata si a intelege pe care o asigura elevilor implicati in
construirea noilor cunostinte. Aceastd constructie se bazeaza pe documentare, experimentare si chiar cercetare,
procese ce permit intelegerea mai precisa a modului in care elevii invata stiintele.

Cercetdrile identificd in curiozitatea naturald a elevilor factorul care le permite acestora, cel putin in
parte, sa dea sens lumii care 1i inconjoard, in incercarea de a o face previzibild. Elevii 1si construiesc intelegerea
lumii pornind de la experientele lor anterioare. Aceste experiente de zi cu zi conduc frecvent la aga numitele
conceptii naive, cel mai adesea incorecte din punct de vedere stiintific. Tocmai de aceea predarea stiintelor
trebuie sa aduca elevilor experiente suplimentare, alese si structurate cu grija, care fie sa-1 implice In depasirea

SCOALA GIMNAZIALA ”1.D. SIRBU” PETRILA & LICEUL TEHNOLOGIC “DIMITRIE LEONIDA” PETROSANI
77



”24EDU- Doi pentru educatie” — Nr. 10

conceptiilor naive, fie sd-i conduca la elaborarea unor cunostinte corecte. Este important ca experientele de
invatare sa permita elevilor sd-si urmeze dezvoltarea intelectuald, bazandu-se pe reflectii stiintifice mai exacte.
Invitarea stiintelor prin investigatie inseamna:

++ aluain considerare faptul ca, pe de o parte activitatea si actiunile profesorului in procesul de predare

sunt determinate/dependente de perceptia lor asupra stiintelor, de intelegerea acestora respectiv de relatiile
lor cu elevii, acesti factori influentand modul 1n care un subiect sa fie predat si invatat;

% aintelege ca ceea ce invata elevii este foarte mult influentat de modul in care le sunt predate informatiile
si totodata ca intelegerea elevilor este bazata pe procese individuale si sociale;

% aincuraja dezvoltarea si promovarea colaborarii pentru invatarea prin investigatie in medii de invatare

formale si informale— aceasta poate fi realizata prin organizarea de activititi educationale in muzee, centre
de stiinta si centre de cercetare;

% demonstrarea si implementarea investigatiei in activitatile
practice - prin activitati tematice cum ar fi:

”Cum functioneaza stiinta?”, ”Cum lucreaza oamenii de stiinta?”,
respectiv prin participarea la vizite in laboratoare sau pe teren, in
medii in care investigatia este clar folosita, folosind aceste contexte o] e
ca "laboratoare vii”, respectiv demonstratii ”’pe viu”; \

% gasirea unor modalitati eficiente pentru a demonstra “natura —
stiintei” si care sa introduca elevii in cultura stiintei;

R/

¢ cooperarea cu reprezentantii muzeelor si a grupurilor de informare;
% incercarea de a crea legaturi intre expozitii, evenimente stiintifice si programele scolare.

Invitarea stiintelor prin investigatie bazati pe experiment inseamna a studia disciplinele stiintifice prin
demersuri care includ o serie de abilitati de gandire. Aceste etape urmeaza asa numita metoda stiintifica:

)

e

e Observare: privirea cu atentie (atenfie orientatd), luarea notitelor, compararea, discriminarea si
constatarea.

o Chestionare: punerea de intrebdri (bune) cu privire la observatiile inregistrate, pentru a sustine
demersul investigatiei, a-1 orienta spre aspectele relevante.

o Ipoteze si predictii: furnizarea de explicatii Tn conformitate cu observatiile disponibile.

o Investigatia propriu-zisd: proiectare demersului investigativ, efectuarea de masuratori, colectarea de
date, controlul variabilelor.

o Interpretare: sinteza informatiilor, formularea constatarilor si concluziilor, elaborarea unor modele
explicative.

e Comunicare: informarea celorlalti printr-o varietate de mijloace: oral, scris, vizual respectiv pe suport
de hartie sau online.

o Evaluare si reflectie metacognitivi: dezvoltarea de opinii critice, bazate pe observatii si cunostintele
deja dobandite, revizuirea demersului, stabilirea punctelor tari si slabe, evaluarea.

Experimentele pot fi organizate diferentiat, formularea sarcinilor concrete pentru efectuarea unui

experiment ridica probleme care implica: scopuri ale invatarii, accesibilitatea la invatare, continutul Invatarii,
locul in procesul invatarii, corelarea cu alte strategii didactice de invatare.
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