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Communicative language teaching

Prof. Ambrus Georgiana, Scoala Gimnaziala ,Ion Desideriu Sirbu” Petrila,
judetul Hunedoara

Communicative Language Teaching (CLT) builds on a pedagogical approach to language teaching and
incorporates notions of acquisition and motivation. CLT focuses on interaction as central to learning as both
the means and the ultimate goal of learning a language. According to authors such as Canale (1983), Brown
(2001), Nunan (1991, 2004) and Littlewood (2007), CLT focuses on language as it is used in real contexts i.e.,
language for “real life” communication and so the students are given opportunities to express their ideas and
opinions. The teacher acts as a facilitator during classroom activities so that students will ultimately be
equipped with tools in order to generate a spontaneous language use outside the classrooms boundaries.

There has been a significant change in the received wisdom regarding the role of the language teacher
over the years since CLT replaced the grammar translation method and audio-lingual method, for example.
Teachers are meant to be less dominant in the classroom and develop more authentic relationships with
students. The teaching sequence, ,,presentation, practice and production (,,PPP*) is aimed to gradually
produce more independent learners who take positive roles in the
classroom interaction.

Teachers are seen more as guides and facilitators than as :
controllers of everything that happens in classrooms. CLT is often @},@
contrasted with traditional teaching methods such as audio-lingual and
grammar translation methods which are centered around the display of
grammar rules and language structures, and teachers spend a substantial
amount of time on pattern drills. Students have to repeat the pattern over
and over until it is learnt by heart. However, in CLT techniques, teachers
try to use more communicative exercises. Canale for example, offers
some useful suggestions about how teachers can move from traditional exercises to information gap activities
for instance. CLT encourages students to practise structures through activities.

CLT not only encourages the above activities but also emphasizes the use of visual aids, cue cards and
power-point displays. Language teachers in the old-fashioned teaching ways used to use chalk, talk, black
board, and pictures. Influenced by the principles of CLT, teachers have adopted more sophisticated Hi- Tech
techniques in their classrooms. Role-play and communicative games are also part of CLT features that can be
arranged for group work and pair work. Students usually enjoy these kinds of tasks because they create some
sort of fun besides they help develop students™ communication skills. The five features of CLT outlined by
Nunan (1991, p.279) underpin good practice in developing the learners language competence. The five
features are: An emphasis on learning to communicate through interaction in the target language. The
introduction of authentic texts into the learning situation. The provision of opportunities for learners to focus,
not only on language but also on the learning management process.

An enhancement of the learner*s own personal experiences as important contributing elements to
classroom learning.
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These features are based on the idea that the learner is the central focus of language teaching and
learning processes and so the emphasis must be put on the students” needs and interests. The basic pedagogical
principle of CLT is that successful acquisition of the target language on the part of the learners depends on the
amount of interaction and negotiation of meaning that they participate in. In this way, the integration of
language input and output contributes to the language development system of the learners. ,,Meaningful
Learning™ is about the language or language content in EFL teaching and of that learning having meaning and
relevance to learners™ interests and lives. This principle is closely related to the automaticity principle.
According to Brown, “Meaningful learning will lead to better long-term retention than rote learning”. The
classroom, however, has not always been the best place for meaningful learning. In the days when the audio-
lingual method was popular, rote learning was the dominant mode of classroom teaching where students were
drilled in order to ,,over-learn* language forms.

The principle of meaningful learning does not say that all aural-oral
drilling is harmful - it may be useful for some language aspects such as
rhythm, stress and intonation, but should not be the dominant technique.
,Intrinsic motivation™ is about the drive to achieve certain objectives and - ey
goals. If the classroom techniques are designed in such a way that takes g EdUC(ﬂIOﬂ
account of students™ intrinsic motivation, then students will perform the task (&W

f‘\

; Q {e)
Q b
WG
&’wj

because it is intrinsically fun, interesting or useful and not because of the =
JMUQ@@@
possibility of reward from the teachers. The development of intrinsic

motivation involves affective processing, which stems from students™ desires and needs. ,,Self —Confidence
is related to ,,language ego™ and can be defined as the student™s self-belief in his or her ability to achieve what
she or he wants to achieve and it is the power inside any one to reach success.

This principle stems from the fact that self- esteem is the key to successful learning experience. If a
person believes in his/ her ability to accomplish a task, then he or she will successfully achieve this goal. The
teacher™s role is therefore to assure students of their ability to achieve the tasks assigned to them. In order to
sustain self-confidence, the teacher should start from doing easy tasks to those which are more difficult.

Classroom activities would logically start with simpler techniques and concepts, and teachers should
try to exclude any activities which will give students a sense of failure. All learners of a foreign language are
challenged to take risks in their learning. This principle is interlinked with the two principles mentioned above.

It is important to encourage learners to take risks in their attempts to use the

new language both productively and receptively. Self-confidence and strong
language ego lay the ground for risk-taking.
If learners recognize their own ego and develop a firm belief in their
Q ability that they feel they can do it, so they are ready to take risks. They thus
will feel ready to try out their acquired language, risking making mistakes

or by asking questions. The SL-FL teacher can reflect on this principle in

, his or her classroom by, for example creating an atmosphere in the
d classroom that encourages students to try out the new language. Providing
reasonable challenges in the classroom techniques and using different types
of exercises such as reading aloud, giving presentations and role plays would enable them to challenge

SCOALA GIMNAZIALA ”1.D. SIRBU” PETRILA & LICEUL TEHNOLOGIC “DIMITRIE LEONIDA” PETROSANI
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themselves and use their language skills. Therefore, responding positively to students™ risky attempts by
praising them for trying lay the path for more risk taking and success.
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Profesorul contemporan - competenta profesionala si pedagogica

Prof. Andrei Beatrice-Mirela, Scoala Gimnaziala ,Ion Desideriu Sirbu” Petrila,
judetul Hunedoara

In societatea contemporani, asteptirile la nivelul cadrelor didactice sunt mai ridicate. Acestia trebuie
sa fie experti in una sau doua discipline de specialitate, ceea ce necesita un nivel ridicat de calificare academica.

Profesionalismul in predare nu se reduce la un ansamblu de competente individuale legate de o unica
specializare, ea incluzand atat abilitatea profesorului de a functiona ca parte a unei clase care invata, cat si
capacitatea lui de a se deplasa catre sau inspre alte domenii, diferite de cele 1n care este specializat la un
moment dat, pentru a dobandi noi experiente care 1i pot imbogati competenta de predare. Pregédtirea initiala si
continua trebuie sa aiba 1n vedere inzestrarea cadrului didactic cu competentele necesare, astfel incat acesta sa
se simta confortabil in fata clasei, in toate situatiile care pot aparea in cursul activitatii sale educationale.

Notiunea de ,,competentd pedagogicd” tinde sa fie folositd cu &
intelesul de standard profesional minim, adeseori specificat prin lege, la care X
trebuie sa se ridice o persoana in indeplinirea unui anumit rol al profesiei (%
didactice, astfel incat societatea sa fie protejatd de riscul profesarii acestei h l ey

meserii de catre oameni insuficient pregatiti. = -
In profesia didactica, cercetdtorii au pus in evidenta existenta a mai

s ol
multor niveluri de performanta profesionala: e -
» nivelul deprinderilor de lucru singulare- atunci cand profesorul, de
v et

obicei student-practicant, este capabil sd realizeze doar sarcini izolate de
lucru cu elevii fara a putea sa le combine intotdeauna in mod adecvat, in raport cu obiectivele educative
urmarite;

'@
-
F:

» nivelul reproducerii unor ,,scheme actionale complexe” date;
» nivelul competentei pedagogice, cand profesorul este capabil sa—si adapteze, “din mers”,
schemele actionale, in functie de contextul in care urmeaza sa fie realizat un anumit obiectiv educativ.
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Prin competentd pedagogica se intelege, in sens larg, capacitatea unui educator de a se pronunta asupra
unei probleme pedagogice, pe temeiul cunoasterii aprofundate a legitatilor si determinarilor fenomenelor
educative; in sens restrans, se refera la capacitatea unei persoane de a realiza, la un anumit nivel de
performanta, totalitatea sarcinilor tipice de munca specifice profesiei didactice.

Profesia didactica are o dimensiune umana extrem de puternica, fapt care implica nu doar cunostinte
si competente, ci si atitudini, valori, etos, Intr-un cuvant o constiinta profesionala. Cadrul didactic nu este doar
un agent,care se supune unui sistem de norme, ci si un actor, care se investeste in ceea ce face, confera
semnificatii, traieste activitatea cu elevii, cu un indice de interventie personald importanta.

Pentru o bund prestatie profesionald, cadrul didactic are nevoie sd aibd incredere in sine si in
competentele sale profesionale, sd stipaneascd modalitati de rezolvare a situatiilor critice, tensionale sau
conflictuale, sa fie capabil sa gestioneze situatiile tipice si sa poatd dezvolta solutii pentru cele atipice, toate
acestea si multe altele 1i sunt indispensabile muncii sale. Se ajunge adeseori la situatia in care incapacitatea
profesorului de a gestiona situatiile critice determind starea de stres a acestuia, conditii care se rasfrang asupra
copilului. Munca in educatie inseamna acumularea de tensiune, presiune concentrare, stres, inseamna
responsabilitatea pentru o clasd intreaga de elevi.

Pe masura acumularii experientei si a dezvoltarii aptitudinilor pedagogice, o persoanadobandeste
maiestrie pedagogica..Profesorul este capabil sa sesizeze, 1n interiorul unei situatii concrete, informatiile care
ii vor premite sa intervind intr-o maniera adecvata, el utilizeaza [
in mod adecvat aceste informatii si actioneaza intr-o maniera
inovativa pentru solutionare problemelor..

Un prim principiu fundamental care fundamenteaza
conceptul de standard, este faptul cd profesorul este un bun
cunoscator al domeniului i al didacticii disciplinei pe care o
preda.

Al doilea principiu presupune ca profesorul sa 1isi
cunoasca elevul si sa il asiste in procesul propriei dezvoltarii.
Astfel cadrul didactic foloseste instrumente eficiente de

cunoastere a personalitatii elevilor precum si a influentelor mediului scolar, familial si social al dezvoltarii
sale. El va fi nevoit asadar sd isi adapteze si selecteze cunostintele disciplinei de predat in functie de
capacitatile de invatare, nevoile si aspiratiile elevilor. Trebuie sa dezvolte elevilor capacitatea de a fi autonomi,
de a deveni subiecti ai propriilor dezvoltari.

Un alt principiu presupune ca profesorul sd fie membru activ al comunitatii. Trebuie sd colaboreze cu
membrii comunitatii scolare, el trebuie sa foloseasca modalitati eficiente de implicare a familiei in viata scolii
si in dezvoltarea elevilor. Alaturi de toate acestea el trebuie sa se implice in rezolvarea problemelor comunitagii
promovand valori morale si civice.

Vorbind despre competentele necesare, standarde, se impune si valorizarea lor. Cel mai bun indicator
al eficientei si competentei unui profesor sunt rezultatele sale, elevii. Astfel bogatia de cunostinte, deprinderi,
capacitati si credinte care il caracterizeaza pe un profesor se vor transmite si insusi elevilor acestuia. Din acest
motiv un profesor trebuie sa fie devotat elevilor si invatarii acestora. Un profesor trebuiesa plece de la ideea
ca toti elevii pot cu adevarat invata. Mai mult decat atat, ei chiar trebuie sa puna in practica acest principiu.
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Profesorului desavarsit 1i place sa lucreze cu tinerii i se pricepe sa inpartageasca cunostintele lui tuturor
elevilor, chiar daca acestia sunt foarte diferiti prin trasaturile si talentele lor. Succesul este garantat de
increderea profesorului in demnitatea si valoarea oricarei fiinte umane si in potentialul care exista in fiecare.

Avand 1n vedere ca nu lucreaza doar cu un singur elev, ei trebuie sa ia in considerare faptul ca elevii
sunt diferiti, iar diferentele dintre ei influenteaza invatarea. Pentru a lua in seama particularitatile individuale,
profesorii trebuie sa isi cunoasca foarte bine elevii. Tipul acesta de intelegere nu este lipsit de importanta,
deoarece profesorul trebuie sa il foloseasca constant pentru a-si modela metodele de predare.

Un profesor bun 1nvata din experientd. invata atunci cand ii ascultd pe elevi, cand 1i observa lucrand.
Lucrurile pe care le afla depre elevi in timpul procesului de educatie devine automat parte a competentelor lui
didactice. Pentru a servi mai bine interesele elevilor, un bun profesor este foarte atent ca tofi elevii sa
beneficieze de aceasi grija din partea lui si sd nu lase ca presupusele sau realerile lor handicapuri sau
incapacitati, diferentele individuale, contextele culturale sau sociale diferite din care provin acestia, sa
influenteze relatiile dintre el si elev.

Profesorii trebuie sa fie atenti si interesati si despre ce cred elevii despre ei insisi, de motivatiile lor, de
efectele invatarii asupra relatiilor lor cu grupul de prieteni, dar si de dezvoltarea caraterului lor, de aspiratiile
si calitatile lor.

Toate aceste competente necesare unui profesor vor influenta performantele elevilor, modul lor de
raportare la procesul de invatare, precum si dragostea sau aversiunea lor fatd de scoala. Procesul instructiei,
care este oglinda competentelor si aptitudinilor profesorului, este un mod de relationare informationala cu
elevul, bazat pe tehnologia cuvantului. Ea reprezintd, dupd cum arata J. Bruner, conducerea celui ce invata
printr-o succesiune de enunturi si reenunfuri ale unui corp de cunostinte.

Cuvantul educatorului este un vehiculator de cunostinte, dar nu numai atat. El confera semnificatii, da
greutate actiunii de sfatuire, consiliere, indrumare a elevului. El are puteri energetice: inhiba sau stimuleaza,
incurajeaza sau blocheaza initiativa elevui. Este un instrument de apreciere, aprobare, evidentiere a elevului,
sau unul de critica, dezaprobare, blamare a acestuia. Strategia de a explora aceste resurse este principalul
indicator al abilitatiolr psihosociale ale profesorului de a comunica
cu profunzimile personalitatii elevului si de al atrage la cooperarea
interpersonald. Imaginea dascalului, in dubla sa ipostaza de arhitect
al sufletului copilului si aceea de om de stiinta, care 1l conduce pe
copil prin labirintul cunoasterii, ramane intiparita pentru toata viata,
in memoria sufleteasci a fiecaruia dintre noi Intreaga activitate a
dascalului este calauzita de vocatie. Aceasta consta intr-o inclinatie
speciald pentru activitatea pedagogica, pentru cunoasterea copilului
si dirijarea acestuia pentru formarea personalitatii sale.

Un profesor bun trebuie sa aiba raspuns la orice intrebare (
legata de lectie). Profesorul trebuie sa-i arate elevului ca absolut tot in lume poate fi pus in discutie.Profesorul

trebuie sa fie un model pentru toti elevii i sd respecte intimitatea si confidentialitatea unor informatii cu privire
la viata personala a elevului. Profesorul trebuie sa le faca elevilor cunoscute diferitele obiective ce urmeaza a
fi atinse in activitatea lor. Profesorul trebuie sd-1 formeze pe elev pentru societatea in care s-a ndscut si in care
se dezvolta, deoarece valorile spirituale nu se creeaza decat in societate si pentru societate.
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Un profesor ideal este acela care stie sa si formuleze ideile, poate sd se faca inteles. Orice profesor isi
va prefigura mental continutul si forma discursului.

Bibliografie:
1. Bontas, 1., - Tratat de pedagogie, Editura Bic ALL, Bucuresti, 2001;
2. Jinga 1., - Manual de pedagogie, Editura ALL, Bucuresti, 1998;
3. Marcus, S., - Educatia in spectacol. Protagonist-Solomon Marcus, Editura Spandugino Publishing House,
Bucuresti, 1998;
4. Mitrofan, N., - Aptitudinea pedagogica, Editura Academiei Romane, Bucuresti: 1988.

Importanta stabilirii unor standarde de calitate pentru practica
pedagogica

Prof. Balintoni Mirela, Colegiul Tehnic ,C-tin Brancusi” Petrila,
judetul Hunedoara

Invatimantul ca domeniu prioritar al vietii sociale, ca ,,inteprindere” de lunga durati, de care depinde
formarea celui mai important factor al natiunii — omul pregatit prin studii, forta de munca si specialisti — nu se
poate si nici nu trebuie sd-si permitd esecuri.

»A Imbunatatii calitatea Incepe de la a vrea si de la a sti cum se face” (wwwbologna.ro) De aceea
stabilirea unor standarde de calitate pentru practica pedagogica este necesara pentru a reda ,,ce trebuie ficut”
cu referire la regulile directoare si caracteristicile activitatilor ce urmeaza a
fi realizate, precum si la rezultatele acestora, precizate cu scopul
introducerii rationalitdtii si ordinii in desfasurarea respectivelor activitati.

Standardele de calitate redau cerintele minimal admise, precum si
perspectivele de atingere a excelentei Intr-un domeniu distinct de activitate.

Pentru precizarea acestor cerinte in termeni rigurosi, se recurge la
formularea unor indicatori cu care se ,,masoara” calitatea educatiei.
Raportarea rezultatelor in invatare la standardele de calitate recunoscute pe
piata europeand a muncii ofera posibilitatea angajarii In oricare punct al
Uniunii Europene.

Referindu-ne la activitatea mentorului, ce se ofera pe sine ca model de personalitate umana, ca model
de comportament profesional, acesta trebuie sa se evalueze prin prisma unor standarde de calitate ce vizeaza
activitatea practica pedagogica a viitoarelor cadre pe care mentorul o urmareste.

Venind in intampinarea celor spuse mai sus, in suportul de curs ”Calitatea In mentoratul educational”
d-na confuniv.dr. Liliana Ezechil, coordonatoarea cursului, stabileste sapte standarde de calitate si si
indicatorii de performanta ce duc la realizarea lor.

1. Programarea activitatii de practica pedagogica (a stagiului de debut profesional).
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Indicatorii de performanta pentru acest standard se referd la faptul cd un mentor bun formuleaza obiective
clare, inteligibile , cunoscute de studenti de la debutul stagiului de practica pedagogica. Studentii sunt
informati asupra faptului ca vor participa la activitati pe domenii experientiale in urma carora vor prezenta
proiecte de ativitate didactica, dar si la activitati integrate dupa un orar stabilit la inceputul practicii pedagogice.
Mentorul precizeaza criteriile siformele de evaluare .

2. Facilitarea procesului de introducere a studentului-debutantului in mediul educational scolar

Mentorul trebuie sa prezinte studentilor gradinita, conducerea si membri catedrei de specialitate,
clasele unde se vor realiza activitatile de practica pedagogica.
Este importanta prezentarea noului curriculum pentru invatamantul prescolar, catalogul

grupei, caietul educatoarei,portofoliul educatoarei si al copiilor.

3. Planificarea activitatilor observative si a celor de preluare a rolurilor didactice

Mentorul intocmeste o planificare a activitatilor observative si o grila de analizd a acestora pe care le
prezinta studentilor precum si planificarea orard a activitatilor de proba si finale ce trebuie sustinute de acestia.

4. Consilierea studentilor inainte de sustinerea activitatilor (de proba si finale) si pe durata stagiului de
practica pedagogica

Mentorul trebuie sa ofere studentilor modele de proiecte de activitate, consultatii asupra felului cum se
intocmesc acestea si da posibilitatea folosirii diferitelor materiale didactice necesare pentru sustinerea unor
activitati.

5.Monitorizarea activitatilor in care sunt implicati studentii pe (a+b)?
parcursul stagiului de practica pedagogica Q nf?z

Acest standard se referd la primirea cu deschidere a studentilor atat
de catre cadrele didactice din unitate cat si de prescolari pentru crearea unui
mediu favorabil practicii pedagogice. Un bun mentor intervine cu
diplomatie pentru corectarea stangaciilor firesti ale elevilor si ofera
acestora o planificare a momentelor cand activitatile sunt discutate (nu in -
fata copiilor).

6.Managementul grupurilor educationale antrenate in procesul
practicii pedagogice
Mentorul trebuie sd ofere modele de comunicare si buna relationare cu elevii, el poate interveni in
deblocarea unor tensiuni ce pot aparea la nivel de grup. Elaboreaza fise de observare a comportamentului
elevilor in timpul activitatilor sustinuta de studenti , dar si pentru grupul de studenti ce asista un coleg. In urma
celor observate , mentorul realizeaza o analiza calitativa a cestor fige de observare a comportamentelor.
7.Gestionarea globala a activitatii de practica pedagogica la nivelul scolii de aplicatie
La incheierea stagiului de practica pedagogica mentorul consemneaza in chestionare perceptiile asupra
acestei perioade atét ale studentilor cat si ale copiilor. Este necesara o analiza SWOT asupra derularii stagiului
de practica pedagogica.
Un alt tip de evaluare a activitatii de practicd pedagogica a studentilor este cea de tip FOLLOW care
permit verificarea modului in care studentii aplica in situatii concrete conceptele si cunostintele teoretice din
domeniul specialitatii si din domeniul disciplinelor psihopedagogice studiate.
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Daca un mentor va atinge toti acesti indicatori de performantd se poate spune ca acesta detine
cunostintle, abilitatile, valorile si atitudinile, dar mai ales motivatia fata de procesul formarii viitorilor profesori
care sa manifeste un profesionalism de tip european.

Stabilirea unor astfel de standarde de calitate a fost necesarda pentru asigurarea unei pregatirii
psihologice, didactice si practice de inalta calitate, in acord cu directiile actuale si de perspectiva in domeniul
tehnologiei informatiei si comunicarii, evaluarii in conditii de calitate si eficientd a procesului de Tnvatamant,
pentru realizarea unui invatamant modern, formativ, orientat spre nevoile reale ale scolii romanesti, in
contextul integrarii europene.

Una din dimensiunile importante ale carierei didactice, poate cea mai importantd in formarea initiala,
pentru ca aceasta sa devina reald, bine orientatd, motivata si deschisd pentru cei care imbratiseaza aceasta
nobild profesiune este profesionalizarea.

Profesionalizarea este un proces de formare a unui ansamblu de capacitati si competente in domeniul
invatamantului pe baza asimilarii unui sistem de cunostinte teoretice si practice, proces controlat deductiv de
un model al profesiei didactice, insemnand, in esenta trecerea de la meserie la profesie.

Pregatirea initiala a viitoarelor cadre didactice se realizeazd in cadrul Departamentului pentru
Pregatirea Personalului Didactic din cadrul universitatii, institutie acreditata sa asigure pregéatirea psihologica,
pedagogica si metodica a studentilor care aleg profesiunea de dascal.

In atingerea unor niveluri ridicate de performanta si eficient, in concordanta cu standardele moderne
ale profesiunii, la profesionalizarea pedagogica a viitorilor profesori, o contributie esentiala 1i revine activitatii
de practicd pedagogica.

Prin practica pedagogicd se urmareste formarea capacitétii studentilor de a opera cu informatiile si
abilitatile dobandite la disciplinele de specialitate si din domeniul stiintelor educatiei, orientarea acestora in
programele analitice $i manualele scolare, asumarea rolului de profesori prin formarea unor capacitati,
competente si deprinderi necesare exercitarii, in conditii de calitate si eficientd corespunzatoare, a profesiei
didactice : familiarizarea cu procesul educational din scoala, selectarea si utilizarea eficientd a resurselor
materiale, conceperea si elaborarea unor materiale sau mijloace didactice, proiectarea demersurilor didactice,
dezvoltarea abilitatilor de predare-invatare-evaluare.
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Comunicarea profesor-elev si efectele sale
Prof. Bauman Cristina, Colegiul DECEBAL’ Deva, judetul Hunedoara

Scoala este unul dintre cele mai importante locuri in care colaborarea cu comunitatea se poate realiza,
tocmai datorita faptului ca ea se afla in contact permanent atat cu elevii si familiile lor cat si cu ceilalti actori
sociali.

Se poate spune ca personalul didactic, prin contactul direct cu elevii si familiile lor, este cel care
intelege cel mai bine toate transformarile care s-au petrecut in structura familiei in ultimii ani.

Totodata cadrele didactice sunt martorele faptului cd unii dintre elevi si familiile lor sunt victimele
marginalizarii si/sau discrimindrii din cauza satutului lor socio-economic sau al apartenentei la un grup etnic
minoritar, sansele lor de a reusi in viata sociala si profesionald depinzand in mare masura si de cat de multa
vointa §i interes exista din partea comunitatii pentru a-i sprijini.

Cadrele didactice joaca un rol cheie in aceste situatii, atunci cand vorbim despre coeziune sociala si
despre responsabilitatea civica de a dezvolta o retea de comunicare ce ar putea conduce la implementarea unor
reale actiuni de sprijinire a elevilor si familiilor lor.

Actul educativ este un act ce tine de sfera relatiilor interpersonale, eficienta sa se decide pe terenul
raporturilor concrete zilnice dintre profesor si elev. In problema relatiei profesor-elev, pe langi o bogati
experientd pozitivd ce s-a acumulat in decursul anilor se constatd ca, uneori,
predomina arbitrajul, practicile invechite si prejudecati pe care o atitudine
conservatoare le mentine.

Pentru perfectionarea relatiei profesor-elev este necesar sia se ia In
considerare obiectivele educatiei, pe de o parte, si psihologia tineretului

contemporan, pe de altd parte, actul instructiv-educativ fiind un proces ce
continua sa fie o inventie sociala.

Relatiile dintre profesor si clasa se polarizeaza, in general, in sentimente \_& J ,\
de simpatie, incredere reciproca sau, dimpotriva, de antipatie, neincredere si

chiar ostilitate. Sunt si cazuri cand contactul spiritual dintre profesor si elev nu trece de zona indiferentei( clasa
nu exista pentru profesor si nici profesorul pentru clasd).Initiativa trebuie sa apar{ind insa profesorului, care
tinand seama de legea esentiald a relatiilor afective interumane potrivit careia: ,,simpatia si bunavointa naste

simpatie si bunavointa, antipatia si ostilitatea trezesc sentimente de aceiasi calitate”, trebuie sa conduca, sa
dirijeze aceste relatii si sa le structureze pe relatii de colaborare

Deosebit interes psihologic prezintd reactia acelor profesori care, dupd opinia elevilor, nu se bucura
cand acestia dau raspunsuri corecte, ci dimpotriva, le pare rau sau se aratd surpringi, se mira ca raspund bine,
stau la indoiald daca sa le puna nota, ii ironizeaza, etc.

Sursa de nemultumire a elevilor isi are originea in comportamentul unor cadre didactice, in imaginea
deformata pe care unii elevi o au despre profesori si profesorii despre ei. Utilizarea noilor tehnologii didactice,
instruirea programata, duc in cele din urma tocmai la selectionarea si Intarirea comportamentelor adecvate, la
realizarea in condiii optime a conexiunii inverse, la aprecierea performantelor scolare ale elevilor pe baze
stiintifice si in conditiile unei obiectivitati stiute.
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Indiferenta fata de personalitatea elevului ameninta nevoile si trebuintele spirituale de baza ale acestuia
fata de sine, nevoia de raspuns afectiv din partea celor din jur, nevoia de securitate pe termen lung, de succes,
precum si nevoia de a apartine unui grup si a fi acceptat de acesta.

Principala activitate a acestuia nu va fi predarea ci angajarea elevilor in investigatii si lucrari
independente. Relatiile bazate pe stima si respect reciproc reclama si un limbaj adecvat. Expresiile ironice si
jignitoare tulbura atitudinea elevilor fata de profesorul lor si ingreuneaza crearea unui climat favorabil muncii
creatoare 1n clasa.Este gresitd parerea unor profesori ca este suficient ca elevii sa asculte explicatiile si doar
atat.

Este necesara participarea directd a elevilor in procesul de predare. O asemenea implicare devine
posibila doar atunci cand predarea alterneaza cu perioade de intrebari-raspunsuri de verificare a conceptelor
si intelesurilor, explicatii si discutii destinate detailarii acestora.

Un profesor care are o comunicare cat mai buna cu elevii trebuie sa
stie sd gandeascd modalitati de inldturare a unor dificultdti si obstacole
posibile. Deseori profesorii sunt tentati sa poarte discutii cu elevii buni, sa le
asculte explicatiile, iar cei slabi si fie marginalizati. In acest caz, elevii, ;
indeosebi cei pasivi la lectie Intampind o serie de obstacole, mai ales in 5 * "‘-"'6-,‘
intelegerea notiunilor si in interpretarea acestora.

Comunicarea trebuie facutd cu toti elevii, antrenandu-i pe fiecare in
parte, in functie de particularitatile si caracterul fiecaruia. Depinde, in primul rand de conduita profesorului,

pentru ca toti elevii sa fie implicati in actul didactic. De multe ori relatia dintre profesor si elevii mediocri lasa
de dorit. In general acestia sunt marginalizati si sufera din cauza neantrendrii lor in actul de comunicare pe
timpul ascultarii sau predarii unei teme, plecand din clasd cu lectia neinvatata. Acesti elevii, cu precddere cei
timizi, trebuie incurajati, motivati, antrenati in cadrul unei lectii.

Profesorul care cunoaste arta comunicarii si care a dobandit aptitudini pedagogice stie ca lectia se poate
preda impreuna cu clasa, cd informatia nu trebuie sa fie unidirectionald, doar ca un bagaj de informatii pe care
elevul trebuie sa si le insuseasca.

Ca dovada, fiecare profesor personifica rolul intr-o maniera originala si ajunge in cele din urma la un
stil propriu Tn actul comunicarii educationale.

Asa cum spunea Jean Jaures, ,,Nu putem preda altora ceea ce vrem, ceea ce stim sau ceea ce credem
cd stim; nu predam si nu putem preda decat ceea ce suntem”.

Relatia profesor-elev este reciproca. Fiecare transmite mesaje-semnale, fiecare le percepe diferit dar se
influenteaza reciproc. Anumite cerinte influenteazd personalitatea fiecaruia putdnd deveni, cu timpul,
constante ale personalitatii.

Bibliografie:

1.Constantin Cucos - Pedagogie, Editura Polirom, Iasi, 1998;

2.Rodica Niculescu - Pedagogie generala, Editura Scorpion, 1996;

3. Alois Ghergut, - Management general si strategic in educatie - Ghid practic, Editura Polirom, Bcuresti,
2007.

SCOALA GIMNAZIALA ”1.D. SIRBU” PETRILA & LICEUL TEHNOLOGIC “DIMITRIE LEONIDA” PETROSANI
14



”24EDU- Doi pentru educatie” — Nr.9

Conduita empatica in activitatea didactica
Prof. Bauman Cristian, Colegiul DECEBAL” Deva, judetul Hunedoara

Activitatea didactica, ca forma superioara de activitate umana, implica si solicita intens atat capacitatea, cat si

conduita empatica.

Prezenta empatiei la cadrele didactice se regaseste printr-o dubla functionalitate:

& motivationald (energizantd) - nevoia de transpunere in psihologia elevului pentru a-1 intelege si aprecia
cat mai exact;

& performantiald (aptitudinald) - insusire de personalitate aptd sa transceada psihologia elevului in scopul
eficientizarii actului instructiv-educativ.

Relatia profesor — elev este o relatie complexa care implica un dialog permanent intre cei doi factori,
educat si educator, o comunicare reciproca, angajand toate laturile personalitatii acestuia. Performanta si
competenta cadrului didactic, succesul activitatii didactice nu pot fi concepute in afara empatiei, implicata fie
in mod direct, fie indirect.

Conduita empatica a profesorului la clasa se manifesta pe intreg parcursul
desfagurarii procesului instructiv-educativ. Fenomenul empatic reprezintd o
conditie internd fara de care activitatea profesorului nu ar avea sens; profesorul
este cel care fixeaza impactul cu elevul si in procesul instruirii si in cel al AM
educdrii, care stie sd se refere la cadrul intern de referinta al elevului pentru a-i | -
descifra potentialul, trairea, motivatia.

Aptitudinea empatica a cadrelor didactice prezinta modalitati particulare
de manifestare, in functie de modul de structurare si relationare dintre capacitatea predictiv empatica, conduita
emotional empatica si comportamentul motivational-actional empatic. Relationarea si interactiunea optima
dintre cele trei dimensiuni se contureazd, la profesorul eficient, Intr-un stil empatic (un mod constant de
manifestare prin care profesorul abordeaza empatic fiecare elev, indiferent de calitatile dezirabile sau
indezirabile ale acestuia).

Profesorul slab empatic (sau lipsa conduitei empatice) va avea si eficientd educationala slabd/redusa,
ca urmare a intelegerii gresite a elevului si, implicit, a erorilor posibile in evaluarea acestuia (slaba empatie a
profesorului influenteaza in mare masura evaluarile si predictiile privind personalitatea elevului, generand un
permanent conflict in relationarea cu elevul).

Modalitati si criterii de identificare si autoevaluare/ evaluare a conduitei empatice la cadrele didactice:
* capacitatea de autoanaliza, de autoexaminare a modului de a comunica cu elevii,
succesele si insuccesele in comunicare;
* capacitatea de a fi deschis catre comunicare cu elevii, Incurajindu-i astfel sa se apropie de el; de a-i
trata echitabil, excluzind prejudecatile si demonstrind o atitudine pozitiva fata de ei;
* capacitatea de a se adapta la modul de comunicare al elevului, {inind cont de trasaturile lui de caracter,
de particularitatile individuale si de varsta;
% capacitatea de a asculta activ elevii, manifestind interes pentru discursul si opiniile lor;
* capacitatea de a folosi limbajul nonverbal adecvat situatiei - pentru a fi mai accesibil,
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pentru a stimula elevii in formare - dezvoltare, pentru a evidentia atitu—dinea sa pozitiva fata de ei;

* capacitatea de a observa cu atentie indicii nonverbali ai elevilor - pentru a le intelege mai bine starea
sufleteasca, necesitatile, dorintele;

* capacitatea de ,,a se situa permanent in locul elevului” - pentru a aprecia situatia din perspectiva
elevului si a-1 intelege mai bine;capacitatea de a fi capabil sa impartaseasca starile emotionale ale
elevilor;

* capacitatea de a actiona conform indicilor parcursi anterior.

Ce beneficii aduce un profesor empatic elevilor sai:

- mai putine absente de la ore;

- mai multd autonomie;

- mai putind agresivitate fizica si verbala;

- mai bine dezvoltatd conceptia Eului, mai mult respect fata de sine;
- rezultate scolare mai bune;

- mai putine dificultati legate de disciplina;

- un coeficient de inteligenta mai inalt;

- cresterea creativitatii;

- un grad mai Inalt de spontaneitate, de libertate in exprimarea de sine;
- un nivel mai 1nalt de gandire.
In activitatea cadrului didactic, empatia este implicatd permanent, in toate etapele procesului instructiv-
educativ, la un nivel de manifestare supramediu, ca o conditie fara de care competenta psihopedagogica ar fi
socotita deficitard. De aceea, este foarte importantd dezvoltarea si antrenarea (autodirijatd sau dirijatd)
empaticd a cadrului didactic, pentru ca acesta sd ajunga la nivelul de ,,maturizare empatica”.
Una dintre metodele eficiente de antrenare a empatiei cadrelor didcatice o reprezintd autoanaliza,
constientizarea propriei personalitdti si a modului in care aceasta influenteazd perceptiile asupra celorlalti;
deprinderea cu ,,examenul de constiintd” — cercetarea mai atentd a propriei persoane, spre a-si dezvalui
adevaratele motive ale conduitei proprii fata de altii.
Aceastd metoda presupune parcurgerea urmatorilor pasi:

& perceptia interpersonala (descrierea modului in care cineva isi formeaza o parere despre altcineva);

& recunoasterea surselor de eroare n procesul perceperii interpersonale (teoria implicitd a personalitatii);

&% recunoasterea emotiilor (relatia nevoi-dorinte-motive-conduitd-emotii);

&% recunosterea sensurilor ascunse ale persoanei (dincolo de reactiile verbale si posturale; interpreatea

anumitor expresii verbale ca fiind simptomatice);
& cadrul perceptual pentru intelegerea altora (intelegerea modului in care cealaltd persoana cunoaste
realitatea).

Capacitatea si conduita empatica nu asigura unilateral conditia pentru o invatare si educatie eficientd. Aceste
insusiri psihice se inscriu in primul plan in structura personalitatii cadrului didactic, structurd in care
concureaza insa o multitudine de procese si insusiri psihice , iar din perspectiva practica si o serie de cunostinte
pedagogice dobandite teotetic si experiential, care toate la un loc consolideazd comportamentul eficient al
cadrelor didactice.
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Conceptul de integrare si incluziune sociala

Prof. Balici Claudia, Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva
"Rudolf Steiner” Hunedoara

Plecand de la considerentul ca toti copiii trebuie sd aiba sanse egale de a frecventa aceeasi scoald si de
a invata impreund cu semenii lor indiferent de capacitatile lor intelectuale sau fizice, de apartenenta lor
culturala, sociald, etnica, rasiald, religioasa, educatia incluziva presupune extinderea misiunii institutiei de
invatamant de a satisface nevoile unei mari diversitati de copii din cadrul comunitatii.

In contextul educatiei incluzive “...scolile trebuie sa primeasci toti copiii, fara nici o deosebire privind
conditiile lor fizice, intelectuale, sociale, emotionale, lingvistice sau de alta natura. Acestea se refera si la copiii
cu dizabilitati sau talentati, copiii strazii si copiii care muncesc, copii din populatii indepartate sau nomade,
copiii apartindnd minoritatilor lingvistice, etnice sau culturale si copiilor din alte zone
sau grupuri dezavantajate sau marginalizate.

Scoala este spatiul invatarii pluralitdtii culturale prin pretuirea diversitatii, a
notei distincte aduse de cultura fiecdrui actor social participant. Scopul actiunii gcolii
in optica interculturalitatii este educatia pentru diversitate prin diversitate.

Scoala trebuie sa formeze deprinderea pretuirii valorilor pluriculturale, ideea
ca nu existd valori superioare sau inferioare; exista valori specifice care nu trebuie
judecate pornind de la criterii apriori etnocentriste, ci pretuite prin aportul lor la
nuantarea si imbogatirea celorlalte culturi cu care vin in contact. In scoala, directia
concreta de aplicare a acestui principiu este moderarea orgoliului etnic al majoritétii
si intarirea increderii in sine a minoritatii.

% Conduite interculturale

% Deschiderea spre altul, spre strdin, spre neobisnuit
Aceasta deschidere este dificila, pentru cd ne obliga sa punem sub semnul intrebarii increderea in noi, propria
noastrd viziune despre lume. Dar aceastd interogativitate constituie un prealabil indispensabil pentru
capacitatea de a trdi experiente noi.

s Aptitudinea de a percepe ceea ce ne este strdin
Avem obiceiul de a “aranja” ceea ce este strdin dupa grile de lectura ce ne sunt proprii, de a nu-1 percepe pe
celdlalt decat prin modul nostru obisnuit de a simti sau de a gandi. Acceptarea celuilalt ca fiind “altul” Situatiile
ambivalente ne deruteaza, ne provoaca frica. Aceste trdiri pot constitui preambulul pentru acceptarea
diferitului.

SCOALA GIMNAZIALA ”1.D. SIRBU” PETRILA & LICEUL TEHNOLOGIC “DIMITRIE LEONIDA” PETROSANI
17



”24EDU- Doi pentru educatie” — Nr.9

R/

¢ Aptitudinea favorabila de a experimenta.
In linie generald, noi pretindem retete, reguli bine fixate. Doar asa ne simtim in siguranti. Este posibil si ne
apropiem de “altul” avand curajul de a experimenta, explorand moduri existentiale diferite.

s Alungarea fricii fata de “altul”

Sentimentul de xenofobie face parte din zestrea cea mai veche pe care istoria ne-a transmis-o. Aceasta frica
trebuie sa dispara pentru a-1 primi pe celalalt.

% Capacitatea de a pune in chestiune propriile norme
Privirea spre altul este determinata de sistemul referential socio-cultural
care ne fasoneaza comportamental. Cu cat ne dovedim mai incapabili sa
ne cunoastem relativitatea propriului sistem de referintd, cu atat
ramanem orbi sau insensibili fata de ceilalti.

% Neacceptarea utopiei “discursului comunicational egalitar”.
Cand apar divergente de interese, nu trebuie sa cedam principiului dupa
care cel mai tare isi pune puterea la incercare in fata celui mai slab.
Dimpotriva, trebuie continuata discutia pand cand cele doud parti se
regasesc Intr-un proiect comun.

% Aptitudinea de a asuma conflictele
Exista doua tipuri de conduite in cazul divergentelor de interese: unul de a refuza sa vezi realitatea, punand-o
intre paranteze si altul de a transforma divergenta in ostilitate.

% Conflictele trebuie asumate cu calm si rezolvate intr-o manierd productiva.

Capacitatea de a recunoaste si a relativiza propriile repere etno- si sociocentriste. Aceasta nu Tnseamna sa-ti
renegi propriile traditii, ci sa nu le transformi in ceva absolut.

% Performanta de a cuceri identitati mai largi, de a dezvolta o loialitate de tip nou

Nu trebuie sa renuntam la identitatea noastra, dar trebuie sa accedem la alte tipuri de identitati mai inglobante,
precum cea de european, cetatean al lumii etc.

s Strategii §i forma de realizare a educatiei interculturale

Educatia interculturala se poate articula pe toate disciplinele de invatamant pentru ca toate pot sa invite
la tolerantd, la respectarea drepturilor omului, la dezvoltare.

Cadrele didactice trebuie sa identifice acele obiective si continuturi care pot promova interculturalitatea
didactic. Educatia interculturald la nivelul curriculum-ului la decizia scolii este o cale oficiald prin care se
poate introduce in scoala interculturald sub forma propunerii unor discipline optionale care sd promoveze
valorile interculturale: interdependenta, toleranta, negocierea, cooperarea, empatia, nonviolenta, depasirea
prejudecatilor, egalitatea, demnitatea etc.)

O metoda complexa de invatare bazata pe pregatirea si realizarea de catre elevi a interviurilor si
valorificarea acestora la clasa este istoria orala.

s Exemple de teme pentru posibile proiecte:

+ Jocuri ale copiilor;
+ Traditii de sarbatori;
+ Folclorul numelor;
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4+ Povestirile de familie;

+ Legendele moderne; .'

+ Eroi locali; .

+ BEvenimente deosebite in comunitate; o

+ Povesti referitoare la ocupatii; .
+ Balade, cantece, dansuri; r

+ Mancaruri traditionale etc.

% O alta posibilitate: ¢

Literatura pentru copii (studiul ei, in cadrul unui optional, un aspect important in vederea egalizarii
sanselor reprezentandu-1 potentialul de identificare a copilului cu personajele prezentate in literaturd). Copilul
nu se poate identifica cu un personaj complet strdin de propria culturd. Modul in care sunt imbracati cei
prezentati 1n carti, indeletnicirile lor casnice, ocupatiile pe care le au, transmit un mesaj cu privire la locul
copilului in societatea in care traieste.

Educatia interculturald la nivelul activitatilor extracurriculare resupune organizarea unor activitati care
sd implice comunitatea, activitati in cadrul céruia participantii s se cunoasca mai bine, sa coopereze §i sa
traiasca impreuna diferite evenimente.

s Exemple:

+ Activitati sportive;

+ Invitarea in scoald sau in mediul educativ a unor persoane avizate din exterior;

+ Utilizarea bibliotecilor din scoli, dotate cu lucrdri prezentind drepturile omului si libertati
fundamentale accesibile diferitelor grupuri de varsta, expuneri ale unor evenimente istorice sau contemporane,
invitand la reflectie asupra problemelor suprainarmarii, rasismul si
excluderea minoritatilor etnice, nationale sau religioase;

+ Participarea la evenimentele culturale si sarbatorile locale;

+ Antrenarea in activititile muzicale si corale.

Principiul fundamental al scolii incluzive este acela ca toti copiii trebuie sa invete impreuna, oriunde
este posibil acest lucru, iar diferentele care pot exista intre ei sau dificultatile in care se pot afla sa nu mai aiba
nici o importantd. De asemenea, cu ajutorul unui curriculum adecvat, al unei bune organizari, al unor tehnici
de predare, al folosirii resurselor si al unor parteneriate cu comunitatile lor se va crea un sistem de Invatamant
de calitate. Trebuie sa existe o sustinere continud si servicii necesare satisfacerii nevoilor speciale prezente in
fiecare scoala.”

Politica dominanta inainte de aparitia conceptului de incluziune era aceea de izolare si segregare a
elevilor care se confruntau cu orice fel de dificultate, politica influentatda de modelul medical si de modelul
deficientei. Conceptul de incluziune a aparut prin anii '80-'90, o data cu introducerea legislatiei internationale,
care a influentat legislatia nationala in ansamblul ei.

Educatia inclusiva incearca sa se adreseze nevoilor de invatare ale tuturor copiilor, tinerilor si adultilor,
concentrandu-se in special asupra nevoilor celor vulnerabili la marginalizare si excludere.

Bibliografie:
1.Albu, A., Albu, C., - Asistenta psihopedagogica si medicald a copilului deficient fizic, Editura Polirom, Iasi,
2000;
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2. Miftode, V. (coord.), - Dimensiuni ale asistentei sociale: forme si strategii de protectie a grupurilor
defavorizate, Editura Eidos, Botosani, 1995;
3. Popescu, G., Plesa, O. (coord.), - Handicap, readaptare, integrare”, Editura Pro Humanitate, Bucuresti, 1998.

Schimbarea educationala intre deziderat si realitate

Prof. Besleaga Camelia - Larisa,Centrul Judetean de Resurse si Asistenta Educationala,
Hunedoara

Educatia este unul dintre factorii determinanti care concura la evolutia unei societati, a unei tari, in
general. Ea este aceea care poate furniza ingineri, cercetatori, intreprinzatori, medici, profesori, manageri, etc.,
categorii socio-profesionale atat de necesare oricarei societati contemporane.

In ultimii ani au existat diverse schimbari in sistemul de invataimant care a determinat si o modificare
a perceptiei in care cadrele didactice inteleg sa isi exercite profesia, mai ales cd in noile conditii este nevoie
de o legdtura tot mai puternica intre scoald si societate. Procesul de schimbare este transferat de la centru catre
nivelurile de baza ale sistemului, foarte importante si mai relevante pentru schimbarea educationala

Schimbarea 1n educatie este facilitatd de trei procese:
» globalizarea tot mai vizibila a societatilor si a economiilor, dar, treptat, si a practicilor culturale, inclusiv
educationale;
» avansul catre societatea cunoasterii;
» definirea educatiei de-a lungul intregii vieti ca filozofie subiacenta a
modului in care concepem invatarea.

Societatea contemporand este tot mai mult definitd in literatura de
specialitate ca fiind o societate educativa. Analizele comparative ale sistemelor
educationale actuale evidentiaza convergenta existentd intre gradul de
dezvoltare sociala, economica si culturala al unei societati si viabilitatea
sistemului de invataimant pe care aceasta il promoveaza. Acest fapt impune
necesitatea unei cat mai bune reflectari la nivelul fenomenului educational a

schimbarilor survenite sau anticipate a surveni in sfera socio-economica §i Intreprinderea unor cercetari
riguroase cu privire la posibilittile de optimizare a sistemelor educationale contemporane.

Societatea contemporand se caracterizeaza nu doar prin extinderea orizonturilor culturale ale existentei
ci si prin progresul tehnologic accelerat, fapt ce impune implicarea activa a educatiei Tn medierea adecvata a
raporturilor existente intre cultura si civilizatie. Alaturi de formarea si dezvoltarea esentei culturale a fiintei
umane, dar in stransa legatura cu aceasta, educatiei ii revine sarcina de a asigura, prin intermediul demersurilor
sale specifice, un alt atribut esential al existentei plenare a omului si anume atributul libertatii.

Diversificarea si actualizarea structurii curriculare a sistemelor educationale este determinata si de un
alt fenomen si anume de comercializarea ofertei informationale. Reducerea implicarii statului in organizarea
sistemelor de Invatamant implica, alaturi de descentralizare si diminuarea resurselor bugetare alocate acestora.
Aceasta situatie impune tot mai mult atat asumarea de catre diversele institutii de invatdmant a principiilor
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autogestiunii i autofinantarii cat si preocuparea pentru competivitate ca si conditie de baza a supravietuirii In
conditiile unei realitati educationale de tip concurential.

In acest context cei care se educd vor fi interesati nu atat de adevirul unor cunostinte sau teorii cat de
utilitatea practica efectiva a acestora, de plusul de competenta actionald pe care achizitionarea lor il poate
aduce cu sine. Scoala ca institutie si in special universitatile devin astfel competitori pe piata ofertelor
educationale iar posibilii beneficiari ai diverselor sisteme de Invatdmant reprezinta, in ultima instanta,
consumatori de educatie.

Principiul egalitatii sanselor educationale sufera in aceste conditii urmatoarea reformulare: fofi indivizii
sunt egali in calitatea lor de consumatori pe piata educationald, ei avand libertatea de a alege oferta de
educatie care li se pare a fi cea mai convenabila.

Aflate sub presiunea mereu in crestere a pietei educationale si
institutiile de invatdmant contemporane se vad obligate nu numai la
frecvente restructurari a continutului invatamantului si la o mai buna
politica de selectie a personalului didactic ci si la stabilirea unor legaturi
de stransa colaborare cu departamentele de cercetare stiintifica existente
la nivelul diverselor domenii de activitate. Acestor prioritati li se vor
adauga in timp, datoritd concurentei de pe piata educationald, ridicarea
standardelor de selectie a candidatilor.

In contextul autofinantarii si sistemelor educationale concurentiale devine evident faptul ca trebuie
stabilite criterii pertinente de selectie a candidatilor astfel incat educatia acestora sa implice costuri cat mai
reduse iar performantele lor ulterioare sa contribuie la imbunatatirea imaginii institutiei care i-a pregatit.

Din aceasta perspectiva, se impun schimbari majore §i in ceea ce priveste sistemul managerial al scolii
care trebuie sd devina mai flexibil si mai dispus sa reactioneze rapid si adecvat la provocarile socio-economice
ale prezentului. La randul lor, profesorii de la toate nivelurile de organizare a invatdmantului, vor fi incurajati
sd-si asume in mod direct si explicit responsabilitatea progresului scolar al celor care se educa, evitandu-se ca
relatia profesor-elev sa devina o relatie goala de orice semnificatie.

Pentru a face fata cu succes diverselor provocari ale societdtii contemporane este necesar ca educatia
sa se orienteze nu inspre eliminarea nediscriminatorie si abuziva a ideilor pedagogice ale modernitatii ci asupra
transformarii si adaptarii acestora la specificul si caracteristicile pe care societatea le impune.

Felul in care va ardta societatea viitorului depinde in mare masura de eficienta si calitatea actiunii
educationale desfasurate la momentul prezent. Caracterul prospectiv al fenomenului educational presupune
astfel existenta unei duble actiuni de modelare a educatiei de catre societate si a societatii prin educatie. In
fapt, anticiparea producerii unor schimbari §i pregdtirea in raport cu acestea echivaleaza adeseori cu
favorizarea mai mult sau mai putin voluntara a aparitiei lor.

Concomitent cu adecvarea actiunii educationale prezente la niste conditii Incd nemanifeste, presupuse
a caracteriza tendinta de evolutie a societatii, are loc si orientarea implicita a acesteia inspre directia respectiva.
Datorita caracterului sau prospectiv, educatia nu numai ca se adapteaza la specificul schimbarilor anticipate a
se produce ci si pregateste conditiile de aparitie a acestor schimbari si modeleaza prin actiunile prezente insasi
specificul societatii adaptate la o multitudine de nevoi pot deveni cea mai buna sursa pentru ameliorarea si
dezvoltarea unor politici educationale de nivel national, realiste si sustenabile.
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Rolurile profesorului in invatarea centrata pe elev

Prof. Belgiu Gabriela, Colegiul Tehnic ,C-tin Brancusi” Petrila, judetul Hunedoara

Educatia are ca scop crearea unei fiinte umane complete exploatand la nivel maxim tot potentialul unei
persoane. Pentru a atinge acest tel, observam adesea ca aspectele cognitive ale personalitdtii sunt la fel de
accentuate ca si cele ce tin de aspectul afectiv. Aceste calitati se dezvoltd in contextul social in care traieste si
se dezvolta, In cazul nostru, elevul. Traind intr-o societate in permanentd schimbare, profesorul este solicitat
sa raspunda la aceste provocari printr-o intelegere larga, profunda si completad asupra vietii.

Elevii invata in multe feluri, pornind de la atitudinea noastra, a cadrelor didactice, fatd de problemele
vietii, apoi punctul nostru de vedere legat de acestea, si nu in ultimul rind metodele alese pentru a le expune
in fata elevilor.

Pentru a influenta eficient personalitatea elevilor, profesorii trebuie
sa se concentreze pe dezvoltarea personalitdtii elevilor, in timp ce desfasoara
de a deveni eficient in dezvoltarea intelectuala a elevilor, ci is1 pune amprenta
s1 in ceea ce priveste dezvoltarea personala a acestora.

Elevii trebuie sa aleaga un model pe care sa-1 urmeze. Profesorii pot
depune un efort constient pentru a evidentia personaje pozitive din stiinta,
literatura, istorie si arte ca modele de urmat. Ei pot Invata despre
personalitatile pe care elevii le imitd in mod deliberat. Trebuie sa le permitem elevilor sa elaboreze, sa evalueze
si sa se identifice cu comportamentele si trasdturile acestor personalitati si ale unor personaje apreciate.

Se spune despre caracter ca poate fi masurat dupa ceea ce ar face cineva daca nu ar privi nimeni. Prin
urmare, daca personajul corect este perfuzat la o varsta frageda, comportamentul pozitiv este automat. Exista
piloni individuali ai construirii personajelor, incluzand respect, grija, responsabilitate, corectitudine, incredere,
curaj, sarguinta si integritate.

Rolul implica, de obicei, relatia dintre profesor si elev, in special in ceea ce priveste autonomia pe care
elevul o are asupra invatarii. Pe baza functiilor pe care profesorul le exercitd in diferite activitati, pe de o parte,
Harmer defineste rolurile profesorului ca fiind cele de: controlor, evaluator, organizator, promotor, participant
si furnizor de resurse (Harmer, 2007, p.108), care sunt rezumate dupa cum urmeaza:
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¢ Controlor. Un nivel adecvat de control al profesorului asupra clasei este vital in predarea

limbilor straine. Profesorul controleaza ritmul astfel incat activitatile sa se desfasoare fara probleme si in mod
eficient. De exemplu, atunci cand elevii indeplinesc activititi care implica citirea unui text, este foarte
important ca profesorul sa controleze timpul. Atunci cand elevii sunt implicati in activitdti de conversatie,
controlul profesorului poate fi benefic deoarece se asigura ca elevii folosesc anumite elemente de limba tinta,
iar conversatia are un grad de precizie ridicat.

% Evaluator. Se crede, in general, ca este o mare parte din munca profesorului aceea de a evalua
activitatea elevilor. Potrivit lui Harmer (2007, p. 108), in calitate de evaluator, profesorul face doua lucruri, pe
de o parte corectarea greselilor si pe de altd parte organizarea feedback-ului. Harmer insista asupra faptului ca
tehnica de corectare ar trebui sd fie delicata.

»Corectarea blanda implica faptul ca trebuie semnalat un lucru
gresit sau incorect, dar nu trebuie sd facem mare caz pe aceastd tema. H
Organizarea feedback-ului este o modalitate eficientd de a evalua ivi
performantele elevilor, astfel Incét ei sa vada cat de mult progreseaza.

bog@

Cand organizati feedback, este foarte descurajator pentru profesor sa - - P
adopte doar o pozitie critica. Mai degraba, incurajam profesorii sd se = R iA

concentreze asupra succesului sau progresului elevilor, astfel incat sa se u ! My, AL
poatd crea o atmosfera de invatare orientata spre succes.” ae as e “ » ’ " H ’

0

¢ Organizator. Cel mai important si dificil rol pe care trebuie sa il joace profesorul este acela

de a fi un bun organizator. In prezent, multe abordari si metode sustin activitati de invitare bazate pe sarcini
de lucru. Inainte de a organiza o activitate in clasa, profesorul ar trebui sa aiba in vedere ce activitate urmeaza
sa realizeze si ar trebui sd anticipeze problemele care pot aparea atunci cand se desfasoara activitatea propusa.
Inainte ca elevii s inceapi activitatea, profesorul trebuie si dea instructiuni clare si concise, astfel incat elevii
sd stie ce sa realizeze si cum sd facd acest lucru.

Uneori o demonstratie a profesorilor poate ajuta si, daca este necesar, folosirea limbii materne a elevilor
pentru a le clarifica eventualele nelamuriri. In timp ce elevii sunt implicati in indeplinirea unei activitati,
profesorul trebuie sa se deplaseze printre elevi si sd monitorizeze ceea ce spun acestia. Dacd unii elevi nu
efectueazd o sarcind corectd, profesorul ar trebui sa ofere ajutor remedial. Prin intermediul observatiei
profesorul va putea sa ofere feedback mai precis mai tarziu.

% Prompter. Cand elevii nu sunt siguri cum sa Inceapa o activitate, ce sa faca in continuare sau
ce sa spund mai departe, profesorul trebuie sd dea indicatii adecvate. De exemplu, daca elevii intdmpina
dificultati in a demara o discutie intr-o sarcind in care trebuie sd aleagd unul din cinci locuri pentru a face o
excursie, profesorul 11 poate spune sd ia in considerare distanta, mijloacele de transport, timpul disponibil,
siguranta etc., cand un elev nu pare sa fie pregétit pentru a oferi un raspuns, profesorul poate da sugestii.

% Participant. Metodele de predare bazate pe sarcini de lucru incurajeaza profesorul sa participe
la activitatile elevilor. Odata ce profesorul a terminat sd oferit instructiuni si activitatea a inceput, nu are nici
un rost ca profesorul sd nu faca nimic (asa cum fac unii profesori). Pe langa monitorizarea clasei, profesorul
se poate alatura, de asemenea, unui grup (sau doua grupuri) ca participant obisnuit. El nu ar trebui sa domine
sau sd para autoritar, astfel elevii il vor percepe ca pe o buna oportunitate de a exersa limba engleza cu cineva
care o vorbeste mai bine decat ei insisi.

% Furnizorul de resurse. Profesorul este inca considerat o resursa buna si convenabild pentru
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elevi. In acest sens, rolul profesorului este acelasi cu rolul de furnizor de materiale educationale. Cu toate
acestea, atunci cand elevii ar trebui sa lucreze singuri, profesorul ar trebui sd-si retind disponibilitatea de a
oferi resurse.
In ceea ce priveste acest aspect, legat de rolurile unui cadru didactic in demersul didactic, pe de alta

parte prezinta doar trei tipuri de profesori: explicatorul, implicatorul si facilitatorul.

¢ Explicatorul. Primul rol este unul orientat spre profesor si, desi lectiile sale pot fi interesante,
elevii ,,ascultd, poate ocazional sa si raspunda la intrebari, dar in mare parte nu sunt implicati sau provocati
personal. Cursantii fac practica rezolvand exercitii.”

% Implicatorul. Acest profesor este familiarizat doar cu obiectul si metodologia, de aceea ,,este
capabil sd foloseasca proceduri si tehnici de predare si organizare adecvate pentru a-si ajuta elevii sa invete
despre subiectul in cauza (...) Acest profesor incearca sa implice activ elevii depune mult efort pentru a gasi
activitati adecvate si interesante prin care sa faca acest lucru, pastrand totodatd un control clar asupra silii de
clasa”!

R/

¢ Facilitatorul. Acest profesor este familiarizat atat cu

subiectul si metodologia, cat si cu elevii " _’
sai. Deciziile sunt luate in comun si pot fi negociate. Poate deveni S - =
un ,,ghid” sau un ,,consilier” sau o ,,resursa de informatii” atunci ' Y
cand este necesar.
Unele dintre rolurile pe care un profesor le indeplineste atunci cand ' “

intreprinde un act educational alaturi de elevi au fost prezentate in ) =1
aceasta sectiune, dar profesorul este si observator, mentor si tutore. Fiecare copil este diferit si necesita o
abordare personalizata pentru a se dezvolta. Dragostea, sprijinul si inspiratia folosite Tn mod consecvent vor
ajuta la construirea increderii, a etichetei si a empatiei. Mai sus, sunt citeva dintre sugestiile pe care noi,
profesorii, le pot include in strategiile noastre de predare pentru a intreprinde oportunitati diverse pentru elevi,
folosindu-si imaginatia.

Invataimantul actual urmiareste folosirea in cadrul procesului instructiv — educativ a metodelor
activizante pentru elevi, care sd solicite gandirea si creativitatea elevului. Activ este elevul care depune efort

de reflectie personald, interioard si abstracta, care Intreprinde o actiune mentala de cautare, de cercetare si
redescoperire a adevarurilor, de elaborare a noilor cunostinte. Activismul exterior vine deci sa serveasca drept
suport material activismului interior, psihic, mintal, sd devina un purtator al acestuia.

Invitarea centrati pe elev porneste de la ideea ci fiecare elev este unic, fiind o abordare complexa, ce
necesitd construirea In timp real a unei experiente de invatare pozitive si semnificative, intr-o relatie
democraticad. Experientele de invatare pozitiva se definesc prin faptul ca orice elev are o serie de puncte forte,
pe care profesorul le va valorifica pentru a-1 ajuta s@ invete activ. Astfel, atunci cand greseste, vor fi scoase in
evidentd aspectele bine facute si 1 se va explica elevului ce a gresit si cum ar putea sd faca mai bine. Educatia
pozitiva Tnseamna a-i crea elevului Incredere 1n sine si a-1 ajuta sd valorifice potentialul pe care il are.
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Approches interculturelles en éducation

Prof. Biro Ana-Maria, Scoala Gimnaziala ,Ion Desideriu Sirbu” Petrila,
judetul Hunedoara

Dans un monde globalisé ou les conflits intra- et interreligieux sont toujours présents, beaucoup
d“hommes et de femmes de bonne volonté estiment que les questions spirituelles méritent une attention accrue
dans les efforts d“établissement de la paix dans 1“esprit des hommes. Dans un contexte multiculturel, les
approches interculturelles en éducation, qui recouvrent de nombreuses thématiques, comme 1“apprentissage
du « vivre ensemble » ou la citoyenneté démocratique, sont a la base de 1“acquisition et de 1“apprentissage de
la capacité a nouer des relations harmonieuses dans un cadre pacifique. La systématisation d“une éducation
interculturelle y est préconisée, principalement pour 1“¢élaboration de concepts et de pratiques dans le cadre de
1“éducation aux droits de [“Homme et contre 1“intolérance et le racisme. Il prone ainsi le passage du
multiculturalisme, comme « état naturel de la société, qui
ne peut qu“étre diverse » a 1“interculturalisme, « qui se
caractérise par des relations réciproques et la capacité des
entités a batir des projets communs, assumer des
responsabilités partagées et forger des identités communes.
Que ce soit en Europe ou dans les Amériques, les approches
interculturelles en éducation visent généralement trois
objectifs: reconnaitre et accepter le pluralisme culturel
comme une réalité de société; contribuer a I’instauration d’une société d’égalité de droit et d’équité; contribuer
a I’établissement de relations interethniques harmonieuses.

L“interculturel a une origine frangaise: c“est en effet en France, dans le contexte des migrations des
années 1970, que face aux difficultés scolaires des enfants de travailleurs migrants, la pédagogie interculturelle
va développer 1“idée selon laquelle les différences ne sont pas des obstacles a contourner, mais une source

d“enrichissement mutuel quand elles sont mobilisées. Dans les mémes années, le multiculturalisme canadien
valorise la diversité cultu-relle, mais sans proposer de dispositifs de reconnaissance mutuelle.

Le multiculturalisme est une variante anglo-saxonne du pluralisme (culturel, mais aussi politique,
religieux, syndical) qui se focalise sur la reconnaissance des différences culturelles. Mais 1“un comme 1“autre
n“est qu“une des modalités possibles du traitement de la diversité. La reconnaissance et la coexistence
d“entités distinctes (comme les cultures, les partis, les religions, les syndicats) sont essentiels.

La diversité culturelle et la pluralité caractérisent nos sociétés: le concept de culture, comme ordre,
structure ou systéme, ne permet plus d“en rendre compte, car il renvoie a la notion de différences et de
catégorisations.
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La culture se trouve alors dans un espace de relations et une praxis. La pluralité ne peut pas étre divisée
en unités homogenes, chaque individu ne représentant que lui-méme et non sa culture. Le pluralisme culturel
ne peut se réduire a une addition de cultures, car celles-ci sont variations, dynamiques, labilités et donc
métissées, baroques, créolisées. Il s“agit alors d“appréhender les phénomeénes culturels a partir des
dynamiques, des transformations, des métissages et des manipulations.

L“éducation multiculturelle peut étre considérée comme une approche basée sur des valeurs et des
croyances démocrati-ques, en affirmant un pluralisme culturel dans des sociétés culturellement diverses et un
monde interdépendant. Elle permet de développer des compétences interculturelles, de favoriser le
développement personnel et de lutter contre certaines formes de discrimination comme le racism.

L*éducation interculturelle considére 1“hétérogénéité comme une norme et non comme un handicap
devant étre compen-sé par des aides. De méme, [“homogénéité, par la négation de la diversité ou par
“autoritarisme, peut étre assimilée a de la coercition. Elle n“est pas
un moyen pour compenser les inégalités, mais vise [“apprentissage
de 1“égalité¢ dans la réciprocité. Elle permet de se décentrer pour
éviter les préjugés inhérents a la différence culturelle et a son lien de
causalité supposé avec 1“échec scolaire. Elle se constitue comme un
apprentissage transversal des contenus de savoir, des pratiques et des
représentations qui régissent les interactions. Elle permet a chaque
¢éleve de se sentir concerné et donc de le motiver, mais aussi de

&
2 &

']

privilégier les ressemblances pour travailler en groupe, compensant

ainsi les difficultés sans stigmatiser les différences. A
L*éducation interculturelle ne s“adresse pas uniquement a

des éleves étrangers ou issus de minorités, mais a tous les éleves. Elle leur permet de s*ouvrir progressivement

a dautres cultures (2 commencer par les cultures d“accueil ou d*“origine), de différencier sans discriminer, de

reconnaitre la diversité culturelle sans jugement inégalitaire, de 1“appréhender sur le mode de la réciprocité

des perspectives, de lutter contre 1“ethnocentrisme, de structurer leur personnalité en termes pluralistes. Auprés

de I“enseignant, 1“éducation interculturelle promeut une prise de conscience que chaque éléve dispose d“une

= -

problématique singulicre et que les différences ou la diversité ne doivent pas €tre abordées d“une maniere
monolithique, y compris dans ce qu“il peut considérer comme relevant d“une méme culture. Il devrait alors
examiner cette derniére comme une pluralité de références individuelles ou une organisation de différences
internes. Chaque individu a acces a plusieurs cultures, mais il ne peut acquérir qu“une partie d“entre elles a
travers son expérience.

Elles peuvent étre appréhendées dans leur rapport, leur relation, leur interaction, leur interférence, leur
intersubjectivité. Ce sont en effet les relations qui concourent a attribuer des caractéristiques culturelles et non
I“inverse. C*est donc la relation a 1“autre qui prime puisquelle donne du sens a chacun, et non pas les
caractéristiques de chaque culture. La diversité culturelle permet de reconnaitre 1“individu en tant que sujet a
la fois singulier et universel. C*est donc la rencontre, [“échange, 8 commencer par la communication, qui vont
permettre de saisir 1“individu au-dela des représentations culturelles que 1“on a de lui. L*institution scolaire
est donc centrale dans cette quéte nationale, mais si les immigrants — notamment européens — en ont profité,
ce n“est pas le cas des groupes minoritaires qui en ont été écartés.
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Ces derniers vont donc revendiquer leur participation a la nation dans 1“espoir d“une mobilité sociale,
¢conomique et politique par une école assurant 1“égalité des chances. Les revendications pour le droit a la
reconnaissance de chaque groupe culturel qui compose la nation étasunienne commencent a prendre de
I“ampleur aprés la seconde guerre mondiale. Cette prise en compte des différentes communautés des Etats-
Unis a travers 1“éducation multiculturelle va ensuite se généraliser aux autres minorités, notamment asiatiques
et latino-américaines. Cette éducation est considérée comme un moyen efficace pour unir une nation qui est
déja considérée comme divisée. Elle n“est pas un moyen pour
compenser les inégalités, mais vise 1“apprentissage de 1“égalité dans
la réciprocité.

Elle permet de se décentrer pour éviter les préjugés inhérents
a la différence culturelle et a son lien de causalité supposé avec
I“échec scolaire. Elle se constitue comme un apprentissage
transversal des contenus de savoir, des pratiques et des
représentations qui régissent les interactions. Elle permet a chaque
¢léve de se sentir concerné et donc de le motiver, mais aussi de

privilégier les ressemblances pour travailler en groupe, compensant

ainsi les difficultés sans stigmatiser les différences. Alors qu“en France, le programme des ZEP ne précise pas
a quelles populations il est destiné et se présente comme un moyen de compenser seulement les inégalités
sociales, la référence aux inégalités culturelles présente dans le texte de 1981 ayant été supprimée, aux Etats-
Unis celle-ci est manifeste dans les programmes compensatoires et s“adresse a des groupes clairement
identifiés.

En effet, 1“identité culturelle aux Etats-Unis concerne des groupes distincts et non des individus, ce qui
implique que ces derniers puissent se reconnaitre ou étre reconnus comme appartenant a 1“un d“entre eux.
Cette pluralité organisée en segmentation culturelle ou ethnique va permettre aux minorités de se constituer
en groupes de pression afin de saisir la justice pour que leurs droits soient reconnus.

L'éducation interculturelle va ainsi amener 1“¢éleve a €laborer des compétences dans plusieurs cultures
et lui permettre de construire une vision du monde a la fois individuelle et collective. L*interculturalité
concerne tous les éleves, quils soient immigrés ou autochtones, issus d“‘un groupe majoritaire ou de minorités.
Par ailleurs, dans une société caractérisée par une réalité multiculturelle, les points de vue des uns et des autres
peuvent devenir interchangeables.
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Educatia este ceea ce iti ramane dupa ce ai uitat tot ce ai invatat

Prof. Blaj Cristina, Colegiul National Pedagogic "Regina Maria” Deva, judetul Hunedoara

Scoala ofera si asigura tinerilor oportunitati de instruire de inaltd calitate, sprijinind dezvoltarea
carierei, sporirea calitatii vietii $i prosperitate economica, prin egalitate de sanse, responsabilitate, spirit de
echipi, toleranta si performanta. In contextul unui mediu globalizat este absolut necesar ca elevii si poati
valorifica toate oportunitatile de invatare existente.

Ceea ce pare o gluma 1n acest aforism este confirmat din plin de catre viata: cine a invatat sa gandeasca
si sd lucreze independent isi va gasi mai usor drumul in viatd si va fi mai bine pregatit pentru a se adapta
progresului/ schimbarilor din diferite domenii de activitate, decat cel care si-a limitat instructia doar la
achizitionarea a tot felul de cunostinte (cunostinte supuse, inevitabil, unui proces de uitare).

Parafrazandu-1 pe Nicolae Iorga, care spunea ca “soarele rasare nu ca sa apuna, ci ca sa lumineze si
sd incalzeasca Pamantul”, am putea spune ca omul se naste nu pentru ca sa trdiasca un timp si apoi s moara,
ci pentru a fi In lume si trecerea si petrecerea lui prin lume sa lase ceva pentru viitorime. Viata ne-a fost data
nu doar ca sd o “consumam”, sa o “mancam’ putin cate putin, ci sd o
transformdm intr-un prilej de a indlta in noi si in afara noastrd
,,adevarul, frumosul si binele”.

Civilizatia este produsul principal al invatarii umane.
Locuintele si uneltele, limba si arta, obiceiurile si legile, stiinta si
religia sunt toate create ca urmare a unor schimbari in mintile
oamenilor. Mentinerea si folosirea, ca §i imbogatirea sau
perfectionarea lor, depind si ele de modificabilitatea umana —
capacitatea omului de a invata.

Toate organismele sunt inzestrate inca de la nastere cu
insusirea de a reactiona la un ansamblu de modificari ale mediului, dispunand in acest sens de un anumit numar
de modalitati de reactie la Sistemul extern.

Fiinta umana este un sistem deschis de autoreglare, aflindu-se in permanenta interactiune cu ambianta
naturali si sociald, cu lucrurile, cu oamenii, cu sine insisi. Invitarea este o proprietate generala a materiei vii,
corelati cu un alt fenomen, la fel de raspandit in plan biologic, si, anume, adaptarea. In acceptiunea ei cea mai
largd, invatarea reprezintd dobandirea de catre individ a unei achizifii, a unei experiente in sfera
comportamentului, a unei noi forme de comportare, ca urmare a repetarii situatiilor sau exersarii. La animale,
invatarea are loc in sfera mecanismelor biologice sau cel mult a reactiilor lor neurofunctionale.

Cu totul alta este situatia la om, invatarea extinzandu-se la toate nivelurile personalitatii: biologic,
neurofiziologic, psihic, psihosocial, cultural-valoric. Invitarea specific umani, in sensul larg, reprezinti
insugirea experientei sociale, in forme generalizate; in sens restrans, particular, din perspectiva psihologica,
invatarea reprezinta orice noud achizitie a organismului ca urmare a simuldrii, a interiorizarii informatiilor
externe, achizitie care are ca efect o schimbare in comportament, iar din perspectiva pedagogica, este procesul
de asimilare a cunostintelor si de formare a priceperilor si deprinderilor. Din punct de vedere fiziologic,
invatarea consta in elaborarea si consolidarea de noi legaturi in scoarta cerebrala.
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La nivelul treptei de evolutie pe care este situat omul, Invatarea incepe de la nastere si continud pana
la moarte. De-a lungul existentei sale individuale, el intrd in largi raporturi de cunoastere cu intreaga natura si
cultura si se informeaza asupra legilor. Mai mult decat atat, omul creeaza si stocheaza pentru sine si pentru
generatiile urmatoare modele, programe si dispozitive tehnice de instruire. Pentru prima data la om si numai
la om — invatarea se asaza sub semnul unor actiuni sociale speciale, cum sunt cele de instruire si educare si,
odata cu acestea, se creeaza si cea de-a doua condifie ca invatarea sa ocupe o pozitie dominanta in raport cu
datele ereditare, cu efectele maturizarii, ale oboselii sau ale batranetii.

Este vorba de strategiile de invatare si educare. Invitarea este deci activitatea psihica prin care se
dobandesc si se sedimenteaza noi cunostinte si comportamente, prin care se formeaza si se dezvolta sistemul
de personalitate al individului uman. in cadrul acestui proces de invitare,
sunt integrate celelalte functii §i procese psihice (perceptia, atentia,

memoria, gandirea, motivatia, afectivitatea), care interactioneaza pentru o o
configurare optima a cadrului pentru invatare, pentru o mai mare eficienta. . -’
La acest nivel, invatarea umand poate fi definitd ca o schimbare in

comportamentul individual ca urmare a unei experiente proprii. In aceasta I

acceptiune, totul sau aproape totul se invatd, incepand de la cunostinte, - Y
comportamente, atitudini si ajungand la interese, sentimente, aspiratii.
Asadar, ca profesori trebuie sa Tmbindm informativul si formativul 1n
devenirea ca personalitate a elevului. Sa transmitem cunostinte, dar sa
cream si atitudini — sau, cum frumos spune Constantin Noica, “stari de
spirit” (cum ar fi, de exemplu, dorinta de a incorpora in spiritul tdu o anumitd traire, un anumit sentiment,
pentru a face s se dezvolte astfel nu numai gandul din gand, dar si sentimentul din “sentiment”).

Educatia este cel mai puternic instrument pentru schimbare!

Daca vrei un job bun, trebuie sa inveti. Daca vrei sa iti construiesti un viitor sigur, educatia este cheia.
Daca vrei sa ai mai multe oportunitati in viata, scoala este cel mai bun punct de plecare.

ALEGE sa inveti! ALEGE s investesti in viitorul tau!

Tu ce ai vrea sa schimbi la educatie? Crezi cd scoala te pregateste pentru viata.
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Creativitatea - spiritul timpului nostru

Prof. Blaj Mihai-Alexandru, Liceul Teoretic "Ion Constantin Bratianu”, Hateg, judetul
Hunedoara

Creativitatea constituie tot mai mult una din implicatiile umane esentiale ale culturii si civilizatiei
contemporane, ale oricarui progres social. Ea constituie una din cele mai importante valori umane, sociale si
educationale. Este esenta gandirii moderne, in marimea 1n care se cere acestei functii psihice sa defineasca si
sa revolutioneze problema. Desemneaza activitatea sau comportamentul nou, original, pe care orice om il
poate manifesta in grade diferite si la orice varsta. Complexitatea si dinamismul lumii contemporane presupune
dezvoltarea creativitatii copiilor in vederea unei bune adaptari sociale. Deoarece cultivarea creativitatii
individuale si de grup constituie un deziderat major al educatiei in general, se considera ca trebuie stimulata
si incurajata de la cele mai fragede varste. Un numar tot mai mare de investigatii psihopedagogice din ultima
perioadd de timp se indreapta asupra creativitdtii, avand la bazd urmatoarele argumente: potentialul creativ
difera de la individ la individ, fiind mai ridicat sau mai redus. Sarcinile cu care omul se confrunta in timpul
vietii se multiplica, se amplifica si se diversifica, solicitindu-i acestuia intr-o masura mai mare sau mai mica
creativitatea, actionand direct asupra factorilor care o determind. Fiecare om este solicitat sa contribuie la locul
sdu de munca, in profesia sa, prin natura postului pe care-l ocupd, cu un aport creativ, bineinteles dupa

mult in creativitatea copiilor, va castiga in timp, competitia mondiala
cu celelalte tari (daca isi va putea mentine in interior valorile
creatoare de care dispune) etc.

In aceste conditii este evident faptul ca investigarea
creativitatii decurge nu atat din nevoi de ordin stiintific, teoretic, cat
mai ales din ratiuni, din necesitati de ordin practic-aplicativ.
Niciodata nu este prea tirziu pentru cunoasterea, stimularea, educarea
si dezvoltarea creativitdtii. Dar, cu cat aceastd actiune incepe la o
varstd mai micd §i continud de-a lungul anilor, cu atat va fi mai
productiva, conducand la obtinerea unor realizari creative mai valoroase. Este necesar sa ne instruim in acest
sens, sd punem un mare accent pe stimularea creativitatii, pe realizarea unui confort psihic si a libertatii
necesare pentru creatia copilului. La fiecare nivel de varsta, copilul trebuie sa fie invatat cum sa invete si cum
sd se exprime creator. Creativitatea Inseamna indrazneald, tot ceea ce este nou este incert si
neconformist.Pentru a se putea avanta in necunoscut, copilul trebuie sa dispuna de acea libertate interioara,de
acel sentiment de siguranta, provenite din lumea sa inconjuratoare.Lipsa de creativitate se datoreaza insa unei

insuficiente intelegeri a fenomenelor, lipsei sentimentului de libertate interioard sau lipsei de stabilitate a
conditiilor externe. Creativitatea iInseamna posibilitatea de comunicare: copilul se afla intr-un contact continuu
cu lumea sa interioara si cu lumea sa exterioara.

Atitudinea sa receptiva 1i permite sa intuiasca si sd inteleaga problemele existente. Pe baza corelatiilor
stabilite cu lumea sa interioara se formeaza asociatii cu fenomene cunoscute si traite, devenind astfel posibila
rezolvarea noilor probleme aparute.
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Curiozitatea si setea de cunoastere ne face receptivi fatd de lumea exterioard. Libertatea interioara
face posibila folosirea cunostintelor acumulate de catre lumea trairilor noastre subiective. Copilul prescolar
este prin natura sa un creativ datoritd imensei sale curiozitati, a freamatului permanent pentru a cunoaste tot
ceea ce se petrece in jurul sau. In perioada prescolard imaginatia se exprima viu prin tot ceea ce face copilul
la gradinitd la toatea ctivitatile. Activitatea didactica trebuie inteleasa ca un act de creatie nu ca un sir de
operatii sablon, de rutind. Educatoarea trebuie sa dispuna de capacitatea de intelegere a copiilor, sa traiasca
impreund sentimente puternice, sd creeze situatii care sa
imbogateascd mintea copilului cu anumite reprezentdri si
obisnuinte, sd-si transforme ocupatia intr-o frumoasa minune. De
ce este nevoie de creativitate? Pentru a se putea desdvarsi, realiza
si actualiza, pentru a putea contribui activ la modelarea lumii.
Intelegand ci viata nu este statica, ci un proces creativ neintrerupt,
individul izbuteste sd inteleagd viata ca un tot unitar. ,,Acceptarea
conceptiei ca viata este un proces si un produs al propriei
creativitdti este un act de constientd pe care individul il poate
realiza, numai daca, in faza actuala a procesului care cuprinde si trecutul, el vede premisele viitorului.” Una
din cele mai importante premise ale creativitatii consta in disponibilitatea de a relua totul de la capat, de a
considera ca nimic nu este definitiv, cd nici un proces nu este incheiat odata pentru totdeauna. Nu exista nicio
situatie congtientd care sa nu ne permita o participare creativa si astfel, ,,Niciodata nu este prea devreme pentru

inceperea educdrii creativitatii, activitatea creatoare nu ar trebui ingradita de nici un fel de interdictii, limitari,
critici”.
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Limbajul artistic in cadrul orelor de limba si literatura romana in
ciclul primar

Prof. inv. primar Bolog Rodica, Scoala Gimnaziala I. D. Sirbu, Petrila-Hunedoara

O componentd de seama a realizdrii unitare a celor doud obiective fundamentale ale citirii, respectiv
intelegerea mesajului si insusirea tehnicilor de activitate cu cartea, o constituie capacitatea cititorului de a
intelege si apoi de a folosi corect si creator achizitiile de vocabular. Pe de o parte, un text nu poate fi inteles
fara patrunderea semnificatiei fiecarui cuvant, in special a celor noi, precum si a celor care au sens figurat. Pe
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de alta parte, capacitatea de a descifra sensul unor cuvinte noi, de a intelege si trai semnificatia lor prin forte
proprii devine absolut indispensabila pentru cititorul de orice varsta.

Activitatea cu vocabularul se desfasoara pe parcursul intregului demers al receptarii mesajului scris, in
mod deosebit cu prilejul analizei textului pe diferite unitati. Aceasta activitate poate fi integrata in procesul de
analiza, mai ales a formei unei creatii, a mijloacelor artistice prin care textul respectiv comunica mesajul cu
multiplele lui valente, determinand in constiinta cititorului anumite atitudini. O asemenea activitate ar putea
constitui un Inceput bun de familiarizare a elevilor cu metodologia analizei literare atat de necesara in clasele
mari, n studiul literaturii. Aceasta activitate este deosebit de importanta si ea raspunde unei sarcini majore
care revine studiului limbii romane, indeosebi in primele clase: precizarea, imbogatirea, diversificarea
vocabularului elevilor, insusirea resurselor expresive ale limbii,
formarea deprinderilor de exprimare corectd, conditii esentiale
pentru intreaga activitate de Tnvatare. Cu cat elevul dispune de un
registru lexical bogat si nuantat si stdpaneste modalitatile literare
de exprimare cu atat el va putea mai bine sa-si exprime ideile si
sentimentele sale. In mod insistent trebuie si se urmareasci
activizarea vocabularului, adica trecerea cuvintelor si expresiilor
noi, invatate, in vocabularul activ al elevului. Elevul trebuie pus
in situatia de a transfera aceste achizitii lexicale in creatiile sale
personale.

Odata cu insusirea cuvintelor si a expresiilor noi, copiii trebuie ajutati sd patrunda sensul ideilor
exprimate prin cuvinte. In acest scop, ei trebuie orientati s opereze cu diferite sensuri ale aceluiasi cuvant si
sd gaseasca cuvinte diferite pentru exprimarea aceleiasi idei. Prin aceste exercitii, fiecare elev va fi solicitat s
incerce integrarea noilor cuvinte si expresii in fondul lui lexical si s@ probeze aceasta integrare prin constructii
proprii de exprimare verbald. Asemenea activitati ii stimuleaza pe elevi in insusirea resurselor limbii, le
formeaza capacitatile de combinare a cuvintelor in vederea exprimdrii cat mai precise §i mai nuanfate a
gandurilor si sentimentelor.

Elevii vor fi sprijiniti sa descopere elementele care conferad frumusetea formei unui text literar — epitete,
metafore, comparatii, forta de vizualizare, de plasticizare a cuvintelor, puterea de evocare a faptelor si
evenimentelor, de personificare, Incarcdtura lor emotionald, capacitatea acestora de a ne transpune in situatiile
infitisate de autor. In acelasi timp, textul de citire reprezinti pentru elevi un mijloc de exprimare, de
exteriorizare a dorintelor, a aspiratiilor, a lumii lor interioare, un mijloc prin care ei comunica cu lumea. Prin
exercifiile de analiza a expresiei poetice, elevii sunt indrumati sd desprindd in mod treptat valorile artistice pe
care le cuprinde opera literara, sa sesizeze si sa caute acele caracteristici si particularitati care-i confera
frumusetea ei proprie, prin care se transmite forfa de comunicare a gandurilor si sentimentelor umane si prin
aceasta puterea de influentare si de modelare pe care opera o exercita asupra cititorului.

Limbajul artistic, care da expresie unor stari de mare tensiune sufleteasca, face apel la sensurile figurate
ale cuvintelor, la diferitele figuri de stil, la procedee artistice variate, pe care elevii ciclului primar nu numai
ca nu le ocolesc pentru o presupusd inaccesibilitate a lor, dar le cautd si, deseori, chiar le creeaza si le folosesc
apoi in exprimarea lor curenta. Elevii din ciclul primar pot receptiona si intelege valorile artistice ale epitetelor
care scot in evidentd insusirea unui obiect sau a unei actiuni, socotitd de autor ca esentiala pentru ideea sau
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sentimentul pe care vrea sa le puna in lumind. Pentru a Intelege mai bine valoarea si semnificatia epitetelor —
acele cuvinte care arata

insusiri ale obiectului, infatisand imaginea acestuia asa cum se reflecta in simtirea si fantezia scriitorului — se
poate face legatura si cu notiunea de adjectiv; pe aceasta cale elevii vor infelege mai bine insdsi notiunea
gramaticala respectiva, precum si rolul ei in vorbire. Epitetul exprima mai mult decat o insusire si nu
intotdeauna este adjectiv. In sintagma “vase de arama” nu apare nici un epitet, pe cand in sintagma “codri de
arama”, ”de arama” este epitet, fara a fi adjectiv. Prezenta epitetelor este foarte frecventa in lectiile care contin
descrieri. Astfel, spre exemplu, lectura Caprioara de Emil Garleanu ofera posibilitatea sublinierii valorilor
afective, in special ale unor cuvinte si expresii: ,,pe muschiul gros, cald, ca o bland a pamantului, caprioara sta
jos langa puiul ei. Acesta si-a intins capul cu botul mic, catifelat si umed pe spatele mamei lui si cu ochii
inchisi se lasd dezmierdat”. Analizand textul, elevii vor fi condusi sa observe si sd inteleagd valoarea si
semnificatia unor cuvinte cum sunt: “cald”, “catifelat”, “umed”, a expresiei (comparatie) “ca o blana a
pamantului”.

In pastelul Sfdrsit de toamnd, Vasile Alecsandri exprima
direct sentimentul de tristete, cauzat de schimbarile care au loc in
naturd, folosind cu predilectie, epitetul antepus: “lung zbor”,
jalnic dor”, vesela verde campie”, ”grozavii nori”.

Poezia Balada unui greier mic, de George Toparceanu
surprinde aspecte din naturd la venirea toamnei. Elevii vor fi
ajutati sd inteleagd cd epitetul gri din finalul acestei poezii
("Toamna gri”) cuprinde simbolic trasaturile caracteristice ale
anotimpului ploios si rece. Prin intermediul epitetelor se atribuie deseori, unor fiinte necuvantatoare, lucruri

sau fenomene, insusiri omenesti.

In aceeasi maniera fard nici un fel de dificultate, elevii pot fi condusi sa inteleagi si sa foloseasca in
exprimarea lor curentd comparatia, care consta in alaturarea pe baza unor insusiri comune, a unui termen mai
concret §i mai cunoscut, cu altul mai abstract si mai putin cunoscut. Astfel, primul vers din poezia Limba
noastra, de Al. Mateevici, cuprinde comparatia intre limba ca mijloc de comunicare intre oameni $i 0 comoara,
care nu necesitd explicatii prea ample pentru elevi.

Foarte frecvent apar in lecturile elevilor, mai ales in clasele a Ill-a si a IV-a, metafore. in‘;elegerea
acestora este usuratd, in bund masura, de cunoasterea si folosirea comparatiei. Octavian Goga isi exprima
sentimentele de melancolie la vremea Inserarii, In poezia pe care a numit-o, in graiul local, Sara, cu versul de
inceput “Bolta si-a cernit ndframa”, in intregimea lui o metaford. Elevilor nu le va fi greu sa inteleaga ca
metafora este o comparatie prescurtata, cu un singur termen, al doilea, sau o comparatie subinteleasa.

Aceste figuri de stil trebuie comentate, interpretate in contextul in care se afla, pentru ca prin puterea
lor de sugestie sa emotioneze, sd cultive sensibilitatea copiilor fatd de continutul de idei exprimat cu ajutorul
unor mijloace artistice. Copiii manifesta predilectie pentru personificare, ca procedeu folosit de marii creatori
de literatura. Poezia eminesciana Revedere ofera un exemplu remarcabil 1n acest sens. Personificarea codrului
contribuie la cresterea intensitatii sentimentelor poetului la reintalnirea cu acest “prieten”, simbol al vesniciei.
Folosirea personificarii i a dialogului Intre poet si codru contribuie la crearea unei atmosfere de bucurie,
produsa la intdlnirea cu un mediu natural atat de drag, cu profunde rezonante in amintirea poetului: ”Codrule,
codrutule,/Ce mai faci, dragutule, / Ca de cand nu ne-am vazut / Multa vreme a trecut / Si de cand m-am
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departat / Multd vreme am imblat”.

Identificarea figurilor de stil in diverse creatii literare, indiferent de genul sau specia literara in care se
incadreaza, ofera receptorului (clasei) posibilitatea de a descifra, dincolo de sensul cel mai evident al textului,
sensuri mai profunde. Printr-un dialog euristic ingenious conceput de invatator, elevii vor ajunge sa inteleaga
si sa foloseasca in propria lor exprimare si chiar sa creeze figuri de stil cu adanci semnificatii.

Invatatorul trebuie sa explice sensul figurat al metaforelor (atat prin ciutarea unor sinonime, cat si prin
cautarea unor procedee intuitive), Intrucat in ele std farmecul operei literare, toatd profunzimea gandirii si
simtirii poetice. Elementele simple de analiza stilistica ce pot fi folosite mai
ales la clasele a I1I-a si a [V-a
nu constituie un scop in sine. Ele ajuta elevii sd inteleagd mai bine mesajul
unor creatii, in special sensul figurat al unor cuvinte sau expresii, care

incorporeazd in continutul lor un mare potential cognitiv si, mai ales,
educativ-afectiv. Pe aceasta cale, elevii invatd cum sa se apropie, cu forte : -

proprii, de asemenea valori artistice, pentru a le putea patrunde multiplele ——. I

lor intelesuri. In acest fel, elementele de analiza stilistica au o contributie e
. - ) ; i

de seama la Tmbogatirea, nuantarea si activizarea vocabularului elevilor. Pe :1 E

langa insusirea unor cuvinte i expresii noi, copiii trebuie ajutati sa patrunda
sensul ideilor, al gandurilor, al sentimentelor exprimate prin cuvinte.

Bibliografie:
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Bucuresti, 1983.

Comunicarea mijloc al interactiunii educationale
Prof. Bufnea Mariana-Daniela, Scoala Gumnaziala Nr. 2 Hunedoara

Comunicarea reprezinta interactiunea sociald prin sistemul de simboluri i mesaje, iar comunicarea
educationald care este o interactiune sociald, mijloceste realizarea actului educational in ansamblul sau,
indiferent de continuturi ,niveluri, forme sau parteneri. Relatia dintre sistemul de invatdmant si cel social a
existat intotdeauna, o legatura inseparabild intre forta cea mai puternica, ce da forma spiritualitatii unei
societdti, unei comunitati sau unei epoci - cultura, si participantul cel mai activ si cel mai important la
indeplinirea edificarii spirituale — sistemul de invatdmant.

In comunicarea educational, trebuie si se aplice un principiu de specificitate al invitimantului,adica

.....

resurselor intelectuale si non-intelectuale generale, specifice si individuale, ale colectivului scolar.

SCOALA GIMNAZIALA ”1.D. SIRBU” PETRILA & LICEUL TEHNOLOGIC “DIMITRIE LEONIDA” PETROSANI
34



”24EDU- Doi pentru educatie” — Nr.9

Comunicarea pedagogica sau educationald presupune participarea la actiune a unor grupuri variate
de educabili de la nivelul unei clase la microgrupuri sau echipe, de la un singur elev la colectivitati mai ample.
De aceea, se impune sa se realizeze o pregatire a elevilor pentru educarea in spiritul unei comunicari eficiente,
care sa-i angajeze cu un randament relational maxim. Este vorba de o deontologie a comunicarii, de o asumare
reciproca a respectului fatd de componentii care intra ii relationare comunicativa.

Trebuie sa recunoastem ca exista tendinta sa fie scos in evidentda mai pregnant faptul ca a sti primeaza,
impreund cu orientarile sale catre a face, a fi si, nu n ultimul rand, a fi cu altii. Cu alte cuvinte, ne aflam in
fata unei transformari mai cuprinzatoare a triadei frumos-bine-adevar, ce simbolizeaza continuarea vechii
traditii de formare in spiritul cunoasterii adevarului si de implicare mai puternica a stiintei (a cunoasterii) in
procesul educativ. E o incercare continua de a pune in valoare mai bine valentele umaniste ale stiintei, faptul
ca aceasta ,,e orientata spre om”.

Obiectivul principal al Invatamantului este acela de a-l
pregati pe elev pentru viatd, pentru necesitatile sale de dincolo de
etapa scolara. Azi, interactiunea si comunicarea, in diversitatea lor de
feluri, se regasesc in experienta de zi cu zi a fiecdrei persoane. Tocmai
de aceea, promovarea spiritului de cooperare, sustinutd de aceste
metode, constituie un factor favorizant in adaptarea sociald a
individului.

Toate acestea pot fi dezvoltate prin folosirea metodelor

bazate pe interactiune. Comunicarea reprezintd principala componentd a educatlel indispensabild
invatamantului. Sensibild la progresele inregistrate in domeniul comunicarii umane, scoala a incercat
dintotdeauna sa adopte diferite forme si mijloace atat verbale, cat si nonverbale. Azi, cand comunicarea s-a
impus in toate domeniile vietii sociale, cand omenirea beneficiaza de diferite mijloace tehnice de informare si
de comunicare, invatamantul a devenit mai receptiv la aceste cerinte. In ultimele decenii, invatimantul a fost
evident orientat catre construirea unui nou sistem de comunicatie, unul realizat pe baze stiintifice, departe de
limitele si de neajunsurile celui traditional, bazat pe transferul de cunostinte, devenind din ce in ce mai evident
ca transmiterea nu inseamna comunicare.

Acest nou sistem are tendinta de a extinde cat mai mult interactivitatea in activitatea scolara. Se pun
bazele unei comunicari multidirectionale si polifunctionale, inlocuind simpla transmitere de informatii, adica
o comunicare unidirectionald si unifunctionala. Astfel, procesul de Invatare se constituie ca un lant de situatii
de comunicare de un alt tip, care vor duce la imbinarea reprezentarilor elevilor cu ale profesorilor, ale elevilor
cu ale celorlalti elevi, sau ale elevilor cu cele oferite de alte surse de comunicare moderne. Scoala este un teren
pe care se comunica intens.

Comunicarea este prezenta la toate nivelurile invatamantului. Ea este cea care le ofera elevilor variate
posibilitati de a stapani realul, indiferent de domeniul pe care-1 studiaza sau de varsta, Intrucat ea constituie un
factor stimulant §1 promovant al interactivitatii, sustinator al dezvoltarii schimbului, al coordonarii cu sementi.

De asemenea, comunicarea reprezintd un instrument folosit la organizarea invatarii si a conditiilor
sale, precum si un element de valorificare a informatiei in mod educativ, factor important in modelarea
personalitatii umane, intrucat schimburile comunicative sunt incarcate de influente, jongleaza cu diferite stéri
afective. Nu in ultimul rand, comunicarea este punctul de pornire al relatiilor sociale din clasa de elevi, fiind
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un factor care contribuie la crearea ambientului socioafectiv, la intdrirea coeziunii grupului de copii, ceea ce
duce la eficientizarea predarii §i a invatarii.

Putem afirma, asadar, cd o comunicare eficienta are un important rol socializant, ea aducandu-si pe
deplin aportul la alcatuirea si la consolidarea comunitatii
scolare, ca ambient favorizant al invatarii si al unei activitati
didactice de inalta calitate. Trebuie specificat faptul ca
scoala este locul In care comunicarea cu eficientd la nivel
uman si social se deprinde, se invatd, se perfecteaza, se
educa. De aceea, ea devine un scop in sine, obiectivul
principal al Invatimantului, pentru indeplinirea caruia
trebuie sa lucreze toate disciplinele. G'

O preocupare a culturii moderne este stabilirea .:( /

—

unor conexiuni normale intre om si mediul lui de existenta

N

—

si de activitate, intre stiin{a si viata sub aspect social, avand

ca intermediar educatia. Este evident ca, in devenirea individului ca om, factorul social are o covarsitoare
atributie. Se subliniazd, de asemenea, faptul ca valorile democratiei, valorile sociale sunt recunoscute si
promovate ca fiind strans legate de spiritul si de munca in echipd, vazute ca obligatorii conditii de progres.
Asadar, formarea omului la nivel social, integrat, devine un obiectiv major.

Membrul colectivitatii scolare, elevul, rezultatul influentelor sau al contactelor sociale din cadrul
acestei colectivitdti, este plasat in mijlocul procesului de Invatamant. Dar, in acelasi timp, el reprezinta si un
subiect al interactiunilor sociale, al interrelatiilor adiacente procesului de invatare, el fiind un activ participant
la viata sociald a grupului scolar din care face parte. Acesta este motivul pentru care se impune crearea unor
situatii de invatare care pot facilita perfectionarea cunoasterii individuale in randul elevilor, ajungand, mai
apoi, la cunoasterea personalitatii lor.

Astfel, se nregistreaza o trecere de la dezvoltarea cunoasterii bazata pe actiunea subiectului catre
dezvoltarea cunoasterii pe baza muncii In comun, a interactiunii cu ceilalfi. Accentul se deplaseaza de pe
invatarea activa pe cea interactiva, de pe invatarea individuala pe cea prin cooperare, de pe cea independenta
pe cea interdependentd, avand in vedere toate acele consecinte procedurale si metodice care decurg de aici.

Aceastd perspectiva solicitd realizarea unui cumul de interrelatii si interactiuni sociale in cadrul
grupului de elevi care sa duca la obtinerea unui context favorizant invatarii. A invata Intr-un grup sau intr-o
echipa conduce catre dinamizarea si imbogatirea interactiunilor si catre dezvoltarea climatului scolar
participativ.
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Parteneriatul familie scoala in reusita educatiei incluzive
Prof. Cercel Ana - Maria, Liceul Tehnologic ,Dimitrie Leonida” Petrosani, judetul Hunedoara

Educatia integrata se refera la integrarea in structurile invatamantului de masa a copiilor cu cerinte
speciale in educatie (copii cu deficiente senzoriale, fizice, intelectuale sau de limbaj, defavorizati socio
economic si cultural copii din centrele de asistentd si ocrotire, copii cu usoare tulburari psihoafective si
comportamentale pentru a oferi un climat favorabil dezvoltarii armonioase si cat mai echilibrate a personalitatii
acestora.

In modelul traditional, relatiile familiei cu scoala sunt aproape inexistente sau au un caracter informal,
ocazional. In conditiile scolii incluzive, parintii participa direct la viata scolii si pot influenta anumite decizii
care privesc procesul educational. Absenta sau indiferenta parintilor in ceea ce priveste problemele
educationale ale copilului vine in opozitie cu ideea de integrare sau incluziune. In acest sens apar o serie de
dificultati, cauzate de atitudinea de retinere sau neincredere a parintilor care rezulta din reprezentari/mentalitati
eronate cu privire la viata si evolutia scolara a unui copil cu cerinte educative speciale.

Avand in vedere perspectiva Invatamantului de tip incluziv, parintii
au dreptul sa-si exprime propria viziune asupra modului de functionare a
scolii si sa participe concret la influentarea actului managerial din scoala.
De asemenea, familiile copiilor cu cerinte educative speciale au obligatia sa
se implice 1n activitdtile extrascolare ale copiilor si sd dea dovada de rabdare
si intelegere fatd de schimbarile mai lente sau mai rapide din viata copiilor
lor.

Pentru o mai eficientd sustinere a scolii incluzive din partea
familiilor , membrii acestora trebuie sa satisfaca urmatoarele cerinte:

» sa participe activ la toate activitatile scolii si sa se implice in
promovarea practicilor de integrare scolard a copiilor cu cerinte speciale la toate nivelurile vietii
sociale;

» safie modele de actiune si de comportament in acceptarea si sustinerea integrarii persoanelor cu cerinte
speciale din comunitatile lor;

» sa sprijine profesorii in alegerea unor strategii realiste cu privire la evolutia si formarea copiilor in
scoala si in afara ei;

» sa fie parteneri sinceri de dialog si sa accepte fara rezerve colaborarea cu echipa de specialisti care se
ocupd de educarea si recuperarea copiilor lor, urmarind impreund progresul Inregistrat de copil in
diverse situatii de viata;

» sa colaboreze cu alti parintii in grupurile de suport ale parintilor si sa Tmpartaseasca si altora
experientele personale cu propriii copii la activitatile desfasurate in mijlocul familiei;

» sa fie convinsi de avantajele oferite de scoala incluziva copiilor cu cerinte speciale si sa accepte fara
resentimente, eventualele limite impuse de gradul si complexitatea deficientelor acestora .
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Scolile tind sa perceapa elevii care se confrunta cu aceste bariere ca fiind slab motivati , supusi presiunii
negative a pdrinfilor sau a grupului, ca avand o frecventd redusa la scoald, manifestaind probleme
comportamentale si de control. Din aceste raspunsuri este clar ca scolile intdlnesc cele mai mari dificultagi
atunci cand se confrunta cu bariere pe care le considera externe si cu mult in afara controlului scolii-conditiile
de acasa si din familia elevului care afecteaza abilitatea acestuia de a fi complet receptiv la oportunitagile
educationale care i se ofera. Este necesar sa se realizeze aici un echilibru, deoarece scolile si profesorii nu pot
sd rezolve toate problemele sociale pe care le intdlnesc. Cadrele didactice insa, trebuie sd combine o
concentrare pe responsabilitdtile lor profesionale distincte cu dezvoltarea continua a unui climat tolerant si
cald care tine seama de nevoile, problemele si istoria de viata a tuturor elevilor.

Printr-o comunicarea bilaterald, parintii creeaza un parteneriat strans in sprijinul copiilor, se formeaza
comunitatea si cultura scolii, cadru in care acestia se simt ca ,,membrii unei familii”. Parintii raspund la aceasta
cultura prin participarea la educatia copiilor, in moduri in care ei insisi niciodatd nu le-au cunoscut.

Factorii care influenteaza parintii in privinta implicarii
lor in educatia copiilor, includ:

8,
v’ nivelul educational al parintilor; ?
grupurile din care ei fac parte;
atitudinea conducerii scolii; -
influentele culturale;
problemele familiei 1n ngrijirea copilului.

Printr-o comunicare eficientd cu familia, aceasta ajunge

NN SN

sd constientizeze rolul in educatie, rolul in integrarea cu succes a copilului sdu. Familia trebuie sa exercite o
influenta pozitiva asupra copilului, rolul sau fiind foarte important in dezvoltarea acestuia din punct de vedere
fizic, intelectual si moral, deoarece este mediul normal in care personalitatea unui copil, cu sau fard deficiente,
se dezvoltd armonios sub toate
aspectele. Succesul este asigurat de comunicarea dintre familie si scoald. Copiii au rezultate bune la scoala, se
integreaza, daca familiile se intereseaza indeaproape de educatia lor. Parintii sunt cei care cunosc cel mai bine
copilul si sunt o importanta sursa de sfaturi pentru profesori.
Toate cadrele didactice trebuie sa creeze un mediu primitor pentru implicarea familiei in recuperarea,
adaptarea §i integrarea propriului copil prin:
v' solicitarea tuturor familiilor cu copii care prezinta cerinte educationale speciale sa participe la aplicarea
programului educational si terapeutic;
v’ recunoasterea cerintelor si drepturilor familiilor de a alege daca, in ce masura, cum si cand pot participa
la cat mai multe activitafi terapeutice, pentru continuarea lor acasa;
v' includerea familiilor, in mod consecvent, in schimbul de informatii despre copil;
v’ identificarea resurselor din cadrul programului educational si recuperator-terapeutic prin care se pot
sprijini activitatile parintilor;
v' anuntarea familiei in legatura cu activitatile propuse in programul recuperator-terapeutic si completarea
lui la solicitarile parintilor;
v' informarea familiilor despre schimbdrile survenite in cadrul acestui program;
v' acceptarea feed-backului primit de la familie ca informatii utile in ameliorarea programelor destinate
educarii si recuperarii elevilor cu CES.
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Parteneriatele scoald — familie vin in sprijinul imbogatirii comunicarii dintre parinti si profesori. In
cadrul parteneriatelor se cladesc relatii intre indivizi, caracterizate de responsabilitati si cooperari reciproce.
Nu-si mai au locul idei, din partea profesorilor, de genul: ,,daca familia ne sprijina si noi ne vom putea face
datoria” sau din partea familiilor: ,,noi am crescut acest copil, este treaba voastra sa-1 educati”.

Realizarea parteneriatelor functionale presupune un sistem de activitati cuprinse intr-un plan pe termen
scurt si mediu, cu obiective si responsabilitati clare.

Ca si obiective operationale pentru un parteneriat scoald-familie se pot enumera:

» implicarea constientd a elevilor, parintilor si membrilor comunittii In activitatile propuse potrivit
capacitatilor psiho-fiziologice si aptitudinilor lor;

» identificarea si Inldturarea barierelor de comunicare intre cei doi parteneri;

» combaterea esecului, a abandonului scolar; ,~)

» imbogatirea bazei materiale a scolii; \

» consilierea elevilor si a parintilor frecvent si eficient;

» imbunatatirea relatiilor intre scoald si parinti, profesori si
elevi, parinti-parinti;

» inlaturarea prejudecatilor si discrimindrilor elevilor in '+
functie de mediul din care provin;

» identificarea caracteristicilor individuale ale fiecarui elev

» dezvoltarea increderii in sine i In reusita actiunii.

~

Un parteneriat intre cadrele didactice si familie este posibil numai daca fiecare dintre cei implicati
intelege rolul pe care il joaca in viata copilului. Parintii au nevoie de educatie pentru a sti cum sa-si creasca
copiii, in mod corect. Prezenta parintilor si profesorilor impreuna in activitati de dezvoltare si participare
comunitara, influenteaza pozitiv rolul lor in educatia incluziva. Daca parintii si cadrele didactice lucreaza
impreund, vor sprijini dezvoltarea copilului, iar cerintele sale pot fi indeplinite intr-o masurd mai mare.

Un parteneriat intre familie si scoala nu se poate construi foarte repede, ci implica etape bine
planificate. Aceasta planificare a activitatilor duce la stabilirea unei relatii de incredere si cooperare activa cu
cadrele didactice si alti profesionisti, familia fiind unul dintre factorii, a caror contributie este foarte importanta
in procesul de integrare scolara a copiilor.

Bibliografie:
1. Ecaterina Adina Vrasmas - Consilierea si educatia parintilor, Editura Aramis, Bucuresti, 2002;
2. Tiberiu Kulcsar - Factorii psihologici ai reusitei scolare, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1978.
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Evaluarea prin teste on-line
Prof. Cioara Dana-Luiza, Colegiul Economic ,,Emanuil Gojdu” Hunedoara

In termeni generali, evaluarea educationala este procesul de masurare si documentare a ceea ce elevii
au invatat. Traditional, evaluarea se concentreaza pe identificarea cunostintelor, abilitétilor si atitudinilor pe
care le-au dobandit elevii printr-o lectie, un modul, un nivel de clasi si asa mai departe. In mod ideal, evaluirile
educationale sunt mai mult decét teste. Cand sunt realizate bine, ele sunt instrumente puternice de invatare
pentru elevi, precum si instrumente de evaluare pentru profesori. latd cateva dintre avantajele bunei evaluari
educationale. El 11 ajuta pe profesori evaluatori sd urmareasca progresul elevilor, astfel incét acestia sa poata
identifica pe oricine se lupta si ofera remedii. Ofera feedback elevilor cu privire la propriile performante, pe
care le pot utiliza pentru a-si imbunatati in continuare cunostintele si abilitatile. Ofera motivatia studentilor,
deoarece ei stiu ca vor fi evaluati la sfarsitul fiecarui modul sau curs. El ajutd educatorii sd stabileasca
obiectivele de invatare si rezultatele si sa determine cele mai bune modalitati de a ajuta elevii sa 1si atinga
obiectivele.

Ca evaluarea sa corespunda criteriilor de mai sus, este obligatoriu sa se bazeze pe obiective si rezultate
bine definite. Inainte ca evaluarile sa poati fi folosite ca un instrument de masurare valabil pentru cunostinte
si abilitati, este necesar ca acestea sa fie mai Intai stabilite clar, sistematizate, organizate si ierarhizate. Mai
mult, evaluarile trebuie sa fie valide. Valabilitatea se refera la masura in care o evaluare masoara efectiv
cunostintele sau abilitatile pe care si le propune.

Scoala se confruntd cu doud tendinte contrare:

a) apatia elevilor, dezinteresul si inertia acestora fata de orice "stimuli", inclusiv fata de testul didactic;

b) esecul scolar, datorat blocajului survenit in urma unei stari anxioase generate de emotivitatea
extrema in fata testarilor, comportament caracterizat, mai nou, de sintagma "generatia fulgilor de nea".

Pentru a schimba raportarea elevilor la momentul evaluarii, se cere o schimbare a evaluarii. Aceasta
idee se suprapune pe teoria conform careia schimbadrile in teste ar conduce la schimbari in rezultatele
instructionale - cu alte cuvinte, ceea ce testati este ceea ce obtineti. Ideea ca testarea limiteaza natura predarii
este omniprezenta si astfel Incercarile de a schimba testele au fost inrddacinate in teoria cd prin testarea
aspectelor mai semnificative ale cunoasterii, profesorii se vor concentra apoi mai mult pe aceste performante
cognitive ca parte a repertoriului lor instructiv. [ar schimbarea se impune pentru ca aceasta generatie a fulgilor
de nea este in acelasi timp si o generatie digitala.

Daca ne asumam existenta unei dihotomii intre generatiile vechi si noi privitd din perspectiva utilizarii
tehnologiei digitale, se impune ca profesorii sa devina, in mod obligatoriu, imigrantii din prima in a doua, cei
care sunt obligati sd creeze punti intre cele doud lumi. Pentru ca elevii proveniti din aceste generatii digitale,
obisnuiti cu viteza comunicdrii pe facebook, cu usurinta informatiei pe internet, la contactul cu scoala clasica
— cretd, tabld, extemporal - au mari probleme de adaptare si de acomodare. Cresc exponential problemele de
atentie, dezinteres, nerabdarea, neastamparul, o blazare nefireasca varstei. Un prim rezultat este absenteismul
real sau disimulat (si prin acest termen acopar comportamentele ale carui reprezentant marca este utilizarea
telefonului mobil pe sub banca, in timpul orei). Aceasta atrage dupa sine cresterea alarmanta a numarului de
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analfabeti functionali. Se inregistreaza astfel o crestere a numarului de viitori adulti inadaptati si neincadrabili
intr-o societate n deriva, fara un parcurs clar, coerent.

O scoala competitiva este scoala care ofera educabililor ceea ce au ei nevoie, iar acum se cere sa
integram in predare si in evaluare noile tehnologii, astfel ca orele plictisitoare sd devind antrenante si
interesante. Readucem elevul in scoald dacd scoala devine atractiva. Odata cu dezvoltarea tehnologiei
informatiei si comunicatiilor, scoala trebuie sa se reinventeze pentru a fi capabild sa ofere elevilor ceea ce au
nevoie pentru propria lor dezvoltare, pentru cd motivarea este un aspect cheie al Invatarii eficiente, dar
motivatia trebuie sustinuta prin feedback, raspunsuri, reflectie si implicare activa pentru ca Invatarea proiectata
sa aiba loc.

Utilizarea in evaluare a testelor on-line vine ca un raspuns la o necesitate: dezvoltarea interesului
elevului fata de evaluare.

Pentru ca evaluarea prin tehnologii digitale este perceputa de elev ca un alt joc, alaturi de Minecraft si
altele asemenea. Odata realizata deschiderea elevului cétre test, acesta se va afla intr-o pozitie confortabila, pe
propriul teren si astfel se va implica total, fara anxietati, fara autolimitari. Din experientd pot afirma ca elevul
este nerabdator sa parcurga un test tip kahoot sau qwizizz daca i se spune ca e liber sa-1 "joace" pe telefon sau
pe tabletd, iar in aceste conditii se auto-seteazd. Folosirea avatarelor personalizate de jucator intensifica
experienta de joc resimtitd de elev in fata testului on-line. Acesta atribuie avatarului calitatile pe care si le-ar
dori pentru sine, ceea ce ajuta la constientizarea propriei tinte de evolutie.

Odata recunoscuta problema, elevul va incerca sa suplineasca, s imbunatateasca eventuala lipsa - isi
va adapta comportamentul astfel, Incit sd augmenteze zona in care este deficitar. Mai mult, elevul tinde sa
adauge avatarului trasdturi prin care sa-si exprime propriile trdiri: fatd zambitoare, tristd, nedumerita,
dezinteresata etc., toate reflectd strari ale elevului pe care acesta nu e capabil (sau doritor) sa si le exprime
direct.

In timp, elevul isi va dezvolta inclusiv latura emotionald prin acceptarea si asumarea propriilor triiri
referitoare nu doar la contextul educational, ci extins si in zona non-educationald. Prenky afirma ca inclusiv
leisure games au un aport pozitiv in dezvoltarea copiilor, deoarece
"Nimeni nu le spune in avans regulile calculatorului lor si jocurilor
video - trebuie sa-si dea seama prin joc. Copiii care joaca jocuri
video invata sa deduca regulile unui joc din actiunile/ faptele pe
care le observa, invata sd inteleagd si sa manipuleze sisteme foarte
complicate. In scopul de a "bate" jocurile complexe pe care trebuie
sd le invete, copiii reusesc crearea de strategii pentru depasirea
obstacolelor si analiza riscurilor asumate, dezvoltandu-si
capacitatea de a lua deciziile cele mai intelepte in termen limita".
lar pentru profesor, utilizarea testelor on-line e o adevarata
comoara: ai cooperarea neconditionata, chiar entuziasta a elevilor

- de unde caracterul stimulator al acestui tip de evaluare!

Dar, in acelasi timp, ai un test cu un grad mare (pot spune maxim) de standardizare, deoarece testul se
aplica uniform pentru toti subiectii. Mai mult, ti se genereazd automat analize statistice asupra rezultatelor:
poti astfel verifica gradul de atingere a fiecdrui obiectiv in parte prin randamentul obtinut la itemul
corespunzator.
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Datorita acestei oportunitati, testele on-line sunt ideale pentru evaluarea formativa. Scopul este de a
monitoriza Invatarea elevilor este pentru a oferi feedback. O evaluare formativa verifica calitatea materialului,
a metodei utilizate in predare, a gradului de implicare a elevului in actul educational. In plus, va ajutd sa
identificati punctele forte si slabiciunile elevilor.

Dupa ce ati efectuat o evaluare formativa, puteti modifica instructiunile complete ale testului si
examenul final. Evaluarea formala este un pre-test pentru a afla unde va puteti imbunatati materialul de
instruire. Prin aceste teste se are In vedere evaluarea masurii in care au fost atinse obiectivele la sfarsitul sau
de-a lungul procesului educational, a progresului fata de rezultatele anterioare dar si a raportarii rezultatelor la
resursele utilizate.

Dar masoara mai mult: eficienta invatarii, reactiile asupra instruirii si beneficiile pe o baza pe termen
lung. Din perspectiva elevilor, se poate urmari daca si cum utilizeaza cunostintele, abilitatile si atitudinile
invitate. In functie de intervalul de timp, acest proces poate fi numit si evaluare de confirmare. Evaluarea
determind daca obiectivele educatiei sunt indeplinite sau nu. Evaluarea afecteaza deciziile pe diferite domenii:
grade, progres, nevoi de instruire, plasare si curriculum.
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Dezvoltarea imaginatiei copilului prin momentul povestii

Prof. invatamant prescolar, Grecu Andreea-Oana, Scoala Gimnaziala
»lon Desideriu Sirbu”- Gradinita cu P.N. Petrila, judetul Hunedoara

Imaginatia a fost definitd ca fiind ,,actul sau puterea de a forma o imagine mentala a ceva care nu este
prezent simturilor sau nu a fost niciodatd perceput in totalitate in realitate”. Cu alte cuvinte, imaginatia este
ceea ce ne permite sa credm in mintea noastra imagini sau idei despre lucruri si concepte noi sau unele pe care
nu le-am intalnit niciodata.

Imaginatia este una dintre cele mai fascinante capacitati mintale, care ne ajutd sa trecem dincolo de
prezent si realitatea concreta, fiind punctul de pornire pentru toate schimbarile pe care le facem asupra lumii
din jur si asupra noud insine. Imaginatia este extrem de importanta de-a lungul intregii vieti, 1ar copilaria este
o perioada esentiald pentru stimularea ei.Pentru copii, imaginatia include gandirea simbolica, joaca simbolica,
prietenii imaginari $i capacitatea de a ,,cdlatori” in timp la nivel mintal. Stim ca joaca si povestile dezvolta

IR

nivel mintal intr-o altd lume decit cea reala.
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Cand copiii asculta povesti, calatoresc in alta lume, este stimulatd imaginatia lor vizuala (copilul trebuie
sd vizualizeze scenele descrise, infatisarea personajelor, actiunile acestora, obiectele pe care le folosesc etc.).
Cuvintele pe care le ascultd dau nastere la imagini, emotii si ganduri, care impreund construiesc o altd lume.
Din aceastd lume copiii preiau exemple de comportament, invatd din experientele personajelor,
congtientizeaza mai usor diferenta dintre bine si rdu, dintre corect-incorect, 1si imagineaza solutii la diverse
situatii din care eroii lor trebuie sa iasa etc.

Lectura ramane una dintre cele mai intense, mai educative si mai raspandite activitat. Cu cat apropierea
copilului de carte se face mai devreme, cu atdt mai importante si mai durabile sunt efectele ei in domeniul
limbajului, al comunicarii, precum si in cel al comportamentului si al socializarii. in acest context, in noul
curriculum s-a introdus, ca moment obligatoriu, de 15 min./zi, Momentul povestilor. Acest moment se plaseaza
in programul zilnic al copiilor in functie de modul in care se stabilesc activitatile, in functie de temele abordate,
de disponibilitatea copiilor. Asfel, acesta poate fi inclus la Intalnirea de dimineata, fie ca moment de tranzitie,
fie la sfarsitul zilei sau a primei parti a zilei — inainte de masa, inainte de somn, Tnainte de plecarea acasa.

Obiceiul stravechi de a spune povesti este 0 metodad potrivitd pentru elevi de a explora realitatea.
Povestea este accesibila la orice varsta si nu este nevoie de nici un ,,echipament” special pentru crearea
imaginii artistice, poate doar cu exceptia imaginatiei si a abilitatilor de a vorbi §i/ sau asculta. Povestile
functioneaza ca un mijoc de divertisment i educare prin care se prezinta ascultatorului credintele si traditiile
unui grup de oameni. Cu toate acestea, in centrul tuturor povestilor sta
alegerea, conceptul fundamental al oricdrei povesti, care ne leaga
automat de incertitudinea sau necunoasterea consecintelor. Aceste doua
calitati ale povestilorconstruirea unei relatii cu ceilalti si necesitatea de
a face o alegere fara a-i cunoaste consecintele - leagd literatura,
naratiunea, de etica si moralitate.

Elementul fantastic din povesti permite copiilor sa priveasca mai
clar experientele reale, prin intermediul experientelor imaginare.
Donaldson argumenta ca cel mai bine pentru copii, poate explica
realitatea un continut care nu este foarte rupt de realitatea lor, de

experientele lor. Povestile, atunci cand sunt intelese de copil au N
avantajul de a fi privite ca probleme cu care se confrunta personal, cum ar fi persoane, personaje, evenimente,
experiente, dar totodata si ca modalitati de a se “rupe” de viata lor personald. Devin capabili sa se priveasca
pe sine uitandu-se la altii, gandind ca altii (din perspectiva altora).

Una dintre metodele terapeutice pentru dezvoltarea emotionald a copiilor este povestea. Astfel,
apropiata celui ce o citeste, povestea, prin puterea magica a celor spuse, aduce alinare si vindecare, facandu-1
pe cel ce-o asculta, sa-si spuna la un moment dat propria poveste, ca un inceput de descoperiri personale a
identitatii si unicitatii sale.

Copiilor le plac povestile, chiar daca nu au toate zane si feti-frumosi, pitici si zmei, dar foarte bine pot
avea personaje de varsta lor, cu prietenii lor si de ce nu, bucuriile si necazurile lor.

De fapt copilul nu cautd altceva in ,,bucataria” povestii terapeutice, decat pe sine, Incercand sa-si
intdreasca EU-L. Imaginea, sunetul si desenul, completeaza povestea pe care copilul doreste s-o asculte si la
care el se raporteazd. El o alege. Milton E. Erickson, psihiatru american, folosind povestea ca tehnica
psihoterapeuticad nu uita sa remarce atunci cand era intrebat cum reuseste sa vindece spunand povesti ca:
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,Oamenii vin i ma ascultd cum le istorisesc povesti, apoi pleaca la ei acasa si-si schimba comportamentul”.
Utilitatea povestilor terapeutice este indicatd pentru toate categoriile de subiecti, indiferent de varsta si/sau
nivelul de scolarizare. Povestea este mult mai usor acceptata de subiect, deoarece el nu se simte direct vizat
de subiectul povestii.

Atunci cand copiii ascultd o poveste care le place, implicarea lor emotionald poate fi atat de mare incat
reactiile lor fiziologice (de exemplu, ritmul batailor inimii) pot sa fie influentate de continutul si traseul
povestii. Alte cercetari aratd ca fictiunea ajuta la dezvoltarea abilitatii de a ne imagina ca alte persoane au o
viata interioara diferita de a noastra, la dezvoltarea empatiei la intelegerea unor emotii, a unor trairi. Povestile
fac posibild exersarea uneia dintre abilitatile profund umane: cea de a ne transpune in realitati diferite, de a
experimenta perspective diferite si, In general, de a ne imbogati viata interioara.

Povestile audiate de copii pot inspira joaca lor in lumea reala, / 3
contribuind indirect, In continuare, la dezvoltarea imaginatiei lor, la Ay ) ,:
o, 2 - g° = J ’ > . ’ - v s
adoptarea unor exemple de comportament pozitive. In gradinita de AL MWW T
copiii, unde sunt transpuse multe dintre scenele relatate in povesti, sunt P ’{ > )

reluate replici in cadrul jocurilor de rol si dramatizarilor, cu atat mai
mult lecturile, povestirile au rol formativ/ educativ mai pronuntat.
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Dezvoltarea limbajului in perioada scolaritatii mici
Prof. Herteg Liliana, Scoala Gimnaziala ,Ion Desideriu Sirbu”Petrila, judetul Hunedoara

Perioada scolara mica reprezintd acea etapd din evolutia copilului al carei specific definitoriu deriva
din integrarea in scoald, din necesitatea adaptarii copilului la cerintele si exigentele vietii scolare, precum si
din faptul cd invatarea scolard devine activitatea psihicd dominanta.

Progresele inregistrate la nivelul intregii activitati psihice, solicitarea crescutd a proceselor cognitive,
determinatd de achizitia graduald de cunostinte, informatii si operatii intelectuale, de metode si strategii de
invatare, formarea deprinderilor de scris, citit, calcul aritmetic, a priceperilor si obisnuitelor de conduita
morald, aparitia si dezvoltarea de noi forme si structuri motivationale, diversificarea sferei intereselor,
preocupadrilor si preferintelor pentru anumite activitati, structurarea identitdtii de sine ca si a imaginii despre
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Sub aspect intelectual, in perioada micii scolaritati se realizeaza un adevarat salt la nivelul procesului
gandirii, concretizat 1n aparitia operatiilor concrete, perioada cuprinsa intre 7 si 11 ani fiind denumita de Jean
Piaget stadiul operatiilor concrete sau stadiul concret operational. Operatiile gandirii sunt operatii concrete,
deoarece ele sunt legate de actiunea obiectuald, se sprijind pe actiuni imediate. Gandirea copilului in acest
stadiu devine inoperanta atunci cdnd materialul obiectual este inocuit cu material propozitional, cu enunturi
verbale. Spre sférsitul perioadei se relizeaza trecerea spre stadiul operatiilor logice, formale sau propozitionale.

Intre gandire si limbaj existi o stransi legaturd, progresul invatirii limbajului realizindu-se
concomitent cu progresul gandirii. Astfel, se dezvolta la scolarul mic toate formele de limbaj, acesta ajungand
treptat sa organizeze si sd dinamizeze toate celelalte comportamente. Limbajul reprezinta de altfel una dintre
cele mai importante caracteristici care ii diferentiaza pe copii chiar de la intrarea in scoald, diferentele
manifestandu-se pe latura foneticii, a structurilorexicale, a nivelului exprimarii, etc.

Dezvoltarea deprinderilor de limbaj se realizeaza si prin extinderea cunostintelor despre radacinile
cuvintelor, a prefixelor si sufixelor, a aplicarii unor reguli gramaticale si a folosirii limbajului abstract
independent de context. Intelegerea conexiunilor dintre cuvinte se bazeazi pe insusirea sintaxei si a
constructiilor gramaticale. Scolarul mic este impulsionat in activitatea de cunoastere de curiozitate, exprimarea
corectd constituind unul dintre instumentele de baza ale muncii intelectuale fard de care nu se pot obtine
rezultatele superioare. Desi la formarea si dezvoltarea limbajului contribuie intreg mediul sociocultural in care
se dezvolta copilul, un rol deosebit in perfectionarea exprimarii il ocupa studiul limbii.

Limbajul copilului se dezvolta prin formarea unor notiuni si insusirea unor idei, prin Invatarea
cuvintelor si a structurilor gramaticale. Ca urmare, obiectivele principale urmarite prin studierea limbii romane
in ciclul primar vizeaza insusirea deprinderilor de citire si de scriere, dezvoltarea capacitatii de comunicare
verbald orald si scrisd si de utilizare a limbii roméne literare, perfectionarea limbajului si formarea
deprinderilor si preocupdrilor de supraveghere a exprimarii orale si scrise, imbogatirea continud a
vocabularului activ. Un mijloc eficient pentru formarea capacitatii de exprimare corectd il reprezintad
obisnuirea elevilor de a-si urmari propria exprimare, dar si pe a celor din jur, astfel incat sa-si autocorecteze
greselile, sd propuna enunfuri corecte, sa caute modele de exprimare in cartile citite sau in vorbirea
invatatorului, s observe si sa analizeze exprimarea celor din jur si sa ia atitudine atunci cand aceasta nu este
conforma limbii literare.

Imbogitirea, precizarea si activizarea vocabularului presupun actiuni complexe care solicitd o
supraveghere initiald din partea invatatorului. Imbogitirea vocabularului nu
vizeaza doar numdrul de cuvinte nou invatate, ci si frecventa utilizarii
acestora in contexte cat mai variate.

Pentru Invatarea corectd si temeinica a cuvintelor si dezvoltarea
calitativa si functionald a vocabularului si a limbajului se impune parcurgerea
unor etape organizate metodic:

» folosirea termenilor noi Insusiti in situatii concrete de viatd;

|}
« utilizarea cuvantului nou intr-o comunicare in care acesta isi pastreaza o= & %
intelesul propriu; g —» "=
* desprinderea termenului nou din context si explicarea lui prin seria sinonimica sau prin antonime;

» efectuarea unor exercitii de utilizare a cuvantului In enunturi noi, variate prin inlocuiri cu sinonime sau cu
constuctii care au inteles foarte apropiat;
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« intrebuintarea termenului intr-un context mai larg, in care se formeaza familia de cuvinte;
» utilizarea cuvantului in locutiuni sau expresii, proverbe, zicatori, maxime in care intra cu diferite sensuri;
» folosirea cuvantului in jocuri de cuvinte, figuri plastice, accentuandu-se valorile expresive.

Se pot utiliza diferite tipuri de exercitii in scopul stimuldrii si dezvoltarii limbajului, cum ar fi :

+ exercitii de dezvoltare a unor propozitii date utilizand expresii plastice, fie create de copil, fie intalnite
in lecturile anterioare;

+ exercitii cu caracter creativ de completare in formarea cuvintelor din silabe date;

+ exercitii de modificare;

+ exercitii-joc de completare cu sinonime, antonime sau omonime a unor coloane de cuvinte date;

In alegerea metodelor si procedeelor utilizate in activitatile de dezvoltare a limbajului trebuie avute in
vedere care dintre functiile limbajului sunt vizate prin fiecare secventd didactici. Intotdeauna trebuie si
primeze functia de comunicare. De asemenea, nu trebuie ignorate mecanismele fiziologice si mai ales
psihologice ale formarii limbajului, etapele dezvoltarii acestuia.

Dezvoltarea limbajului este o sarcind de durata in care adesea evolutia este sesizata cu dificultate, fapt
ce poate demobiliza uneori atat cadrul didactic, cat si elevul. Un rol important in dezvoltarea limbajului, a
vocabularului activ i a creativitatii verbale 1l are utilizarea jocurilor didactice orale, prin care elevii sunt pusi
in situatia de a comunica, transpunandu-se in diferite roluri asemanatoare situatiilor din viata reala.

Fondul lexical activ-productiv poate fi sporit, pe de o parte prin exercitii cu caracter formativ, in sensul
dezvoltarii preocupadrilor si a capacitattilor creatoare in orice domeniu, prin exercitii de limba propriu-zise,
exercitii de compunere, de utilizare a cuvintelor nou invatate in cat mai multe imbindri personale, exercitii de
construire a unor propozitii in care elevul trebuie s utilizeze mai intai sensul propriu al unor cuvinte date.

Toate aceste tipuri de exercitii sunt destinate includerii cuvintelor noi in fondul activ de cuvinte,
dezvoltarii capacitatilor de sesizare a sensurilor si nuantelor contextuale si a disponibilitatilor de
creatie verbald ale scolarilor. Cunoscand locul pe care il ocupa activitatea ludica pentru scolarul mic, este lesne
de inteles eficienta folosirii jocurilor didactice. Ca exemple de jocuri didactice care pot fi aplicate cu succes

in procesul dezvoltarii limbajului enumeram: EDU C ATl E |
% Jocuri didactice destinate mbogatirii si diversificarii o =
vocabularului; A E';\S( 3 &
% Jocuri didactice utilizate 1n scopul Insusirii structurii = cuceme y© A ) <o ., GEOGHATE
gramaticale a limbii; : M ( Y, At
D

ONLINE

% Jocuri pentru dezvoltarea capacitatilor de exprimare orala KX
corecta; Jﬂﬂﬂ—

-]
$T°HNTF \K J} +
Toate exemplele de jocuri pot fi folosite cu succes atat in clasa " H + AsTRONONE
N
+ /
limbajului implica si dezvoltarea interesului pentru lectura, povestirea

I, cat si mai tarziu. La clasele mai mari ( 1I-IV) insd dezvoltarea
lecturilor citite, stimularea elevilor pentru crearea de texte proprii, de compuneri care sd respecte cerinte

o

variate. Pornind de la multitudinea modalitatilor de exersare si de dezvoltare a limbajului, invatatorul are
sarcina de a aplicacele mai eficiente strategii didactice si de a concepe el insusi modele de jocuri sau de
activitati didactice destinate

valorificarii maximale a disponibilitatilor de comunicare si exprimare corectd, coerentd, fluenta si expresiva a
elevilor.
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Educatia, intre ideal si realitate

Prof. Inta Ramona-Estera, Colegiul Economic ,HERMES"” Petrosani,
judetul Hunedoara

Educatia exprima o functie excesiv umana si de naturd pur spirituald la actiune, educatia porneste de
la o persoana si se indreapta spre formarea altei persoane. Educatia are 1n vedere viata personala a omului,
mantuirea acestuia, relatia lui cu Dumnezeu. O conditie indispensabild a educatiei este modelul dupa care
educatorul vrea sa modeleze spiritul omenesc. Esucatia st la baza tuturor lucrurilor, o societate civilizata care
isi respectd valorile, se ghideaza dupa principii sdnatoase. O societate fara o
educatie temeinica este o societate care se afunda in intuneric si in necunoastere,
nu poti sa respecti daca nu intelegi, nu poti sa intelegi daca nu esti educat.

Profesorul se confruntd in planul activitatii didactice cu toate problemele
educative, altfel spus ne intereseaza cu masuri variabile i problematica evaluarii,
problematica invatarii, problematica disciplinei, problema majora pe care o ridica
relatia elev-profesor si comunicarea educationala.

In Invatimantul modern, in care principiul democratizarii scolii reuseste
asupra celui elitist, imperiul disciplindrii negative se sfardma. Profesorul descopera
stupefiat ca vechile sale arme — amenintarea cu pedeapsa, cu note mici- s-au uzat. Cel de scoala veche incearca
sd procedeze Tn noua scoald, insa nu-si modifica substantial modul de a vedea lucrurile si instrumentele, astfel,
el nu se vede dezarmat? Puterea din trecut i-a fost luatd cu democratizarea educatiei din prezent.

Educatia pozitiva este un act ce tine de sfera relatiilor interpersonale, eficienta sa, se decide pe terenul
raporturilor concrete zilnice, dintre profesor si elev. In relatia profesor-elev, pe langa o bogati experientd
pozitiva ce s-a acumulat Tn decursul anilor, se constatd ca uneori predomina practicile Tnvechite si prejudecati

pe care o atitudine conservatoare le mentine. Pentru Tmbundtatirea relatiei profesor-elev este necesar sa
abordam, pe de o parte, obiectivele educatiei, iar pe de altd parte psihologia
elevilor de azi, actul educativ fiind un proces de continud inventie
socialda.Relatiile dintre profesor si clasd se polarizeaza, in general in
sentimente de simpatie, incredere reciproca sau, dimpotriva, de antipatie,
neincredere si chiar ostilitate. Sunt si cazuri cand contactul spiritual dintre
profesor si elev nu trece de zona indiferentei: clasa nu exista pentru profesor
si nici profesorul pentru clasa. Initiativa trebuie sa apartina nsa profesorului,
care tindnd seama de legea esentiald a relatiilor afective interumane potrivit

careia simpatia si bundvointa naste simpatie si bundvointd, antipatia si
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ostilitatea trezesc sentimente de aceiasi calitate, trebuie sa conducd, sd dirijeze aceste legdturi si sa le
structureze pe colaborare. Din practica de la comisiile metodice am constatat ca o parte din noi nu reactioneaza
adecvat nici in cazul raspunsurilor bune (corecte) ale elevilor si nici in cazul raspunsurilor gresite (nule).

Deosebit interes psihologic prezinta reactia acelor profesori care, dupa opinia elevilor, nu se bucura
cand acestia dau raspunsuri corecte. Am concluzionat, cd Tn aceste cazuri nu se respectd un principiu
fundamental al educatiei si anume incurajarea printr-o judicioasa folosire a laudei si a dojanei. Un profesor
care dojeneste mai mult decat lauda, sau care nu spune nimic atunci cand ar trebui sa spund, nu foloseste
suficient criteriile aprecierii pozitive pentru formarea si schimbarea comportamentului elevului.

Sursa de nemultumire a elevilor si are originea In comportamentul unor cadre didactice, In imaginea
deformata pe care pe care unii elevi o au despre profesori si profesorii despre ei. Utilizarea noilor metode
didactice, duc in cele din urma tocmai la selectionarea si intarirea comportamentelor adecvate, la realizarea in
conditii optime a conexiunii inverse , la aprecierea performantelor scolare ale elevilor pe baze stiintifice si In
conditiile unei obiectivitati stiute.

La clasa avem o atitudine intemeiata pe relatii in care profesorul are rol de indrumator si coordonator
al activitatii elevului. Orice Incercare de a umili sau Incurca un elev mai ales 1n prezenta colegilor sai, va sfarsi
printr-un rezultat nedorit; elevul ori se retrage in sine , refuzand sa mai comunice, ori reactioneaza violent fata
de incercarea de a fi incurcat sau umili. Indiferenta fatd de personalitatea elevului amenintd nevoile si
trebuintele spirituale de baza ale acestuia, respectul fata de sine, nevoia de raspuns afectiv din partea celor din
jur.

Practica scolara traditionald ne-a ldsat imaginea profesorului care vrea sd domine elevii si sd-i
subordoneze. Intr-un asemenea climat nimic nu se face din convingere si pasiune. Este necesar si se faci
trecerea de la vechiul tip de relatii, la relatii in care profesorul colaboreaza cu elevii. Principala activitate a
acestuia nu va fi predarea, ci angajarea elevilor in investigatii si lucrari independente, profesorul devenind
partener in demersul didactic, avand cu elevii o relatie bazata pe
stima si respect reciproc. Expresiile ironice si jignitoare tulbura - '
atitudinea elevilor fatd de profesorul lor si Ingreuneaza crearea unui - '
climat favorabil muncii creatoare n clasa.

Profesorul care cunoaste valoarea aprecierii pozitive nu se va
feri de o usoara supraapreciere a performantelor elevului ; va aprecia
pe elev mai mult decat merita, spre a-1 face sa merite pe deplin
aprecierea, sa se ridice la nivelul aprecierii facute. Experienta ne
aratd cd profesorul cu rezultate bune 1in activitatea lui Tsi
imbunatateste relatiile cu elevii slabi si prin faptul ca le acorda suficienta apreciere pozitiva. Chiar si pentru
unele performante scolare minore, profesorul care cunoaste valoarea aprecierii pozitive, o foloseste incercand
sd dezvolte In mod permanent increderea elevilor in propriile lor forte.

Neacordand o atentie mai mare modului de distribuire a formelor de intarire a balantei pedepselor si

FOLLOW

recompenselor, a aprecierii pozitive §i negative, se poate ajunge la o depreciere a personalitdtii elevului, atunci
cand se foloseste In mod exagerat dojana.

Nu este deloc intamplétor ca profesorii ce impulsioneaza elevii mai mult prin lauda, obtin rezultate mai
bune in procesul de educatie . Acestia apreciaza pozitiv ,, elevii dificili” chiar si pentru unele progrese minore
incercand in felul acesta sa dezvolte, in mod permanent, Increderea elevilor in propriile forte.
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Raporturile dintre profesor si elev nu prezintd numai o laturd intelectuald. Factorul afectiv are o
importantd deosebitd asupra randamentului intelectual al elevului. Crearea de buna dispozitie In clasa
reprezinta o conditie necesara pentru evitarea esecului scolar. Fiecare lectie se desfasoara intr-un climat afectiv
particular, dispozitia clasei variaza in functie de cea a profesorului. Prin apreciere profesorul trebuie sa schiteze
0 perspectiva.

Sperand ca in procesul de predare-invatare-evaluare, rolul profesorului este unul de coordonator si
partener al elevului, care este mereu in centrul atentiei, nu numai In scoala noastra putem Incerca sa intrezarim
un viitor apropiat in care educatia pozitiva sa predomine, iar elevii sa perceapa feed-back-ul in aceeasi maniera
optimista.

Educatia permanenta reprezintd un principiu organizatoric si filozofic care presupune ca educatia este
un continuum existential ce poate avea la baza un sistem complex de mijloace care trebuie sa raspunda nevoilor
si aspiratiilor de ordin educational si cultural ale fiecdrui individ. In contextul dinamicii si complexitatii
actuale, educatia permanentd reprezintd unul dintre raspunsurile fundamentale la provocarile societatii
contemporane.
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Considerente privind evaluarea initiala in randul elevilor

Prof. Dr. Manolea Mihaela, Liceul Tehnologic ,Dimitrie Leonida” Petrosani,
judetul Hunedoara

La inceputul fiecirui an scolar, se realizeazi evaluarea initiald. In functie de rezultatele obtinute,
profesorii igi proiecteaza activitdtile didactice. Rezultatele obtinute la evaluarea initiala nu vor fi trecute in
catalog, ci vor fi folosite ca reper pentru masurarea progresului elevilor. Daca este cazul, profesorii realizeaza
programe de Invatare remediald si de educatie diferentiata.

in cazul elevilor de clasa I, pani la vacanta intersemestriald, profesorii vor realiza observarea
sistematica a elevilor. La finalul primului semestru elevii vor sustine prima evaluare sumativd complexi. In
acest context, este necesar ca profesorii sa conceapa evaluarea ca un instrument pentru a sprijini luarea
deciziilor pe procesul de predare-invatare. Pe scurt, evaluarea initiald este un proces decizional care serveste
sd planifice procesele de predare -invatare si se bazeaza pe analiza capacitatilor si nevoilor elevilor a grupului.

Avand in vedere cd evaluarea este un proces care permite colectarea si analiza de informatii relevante
pe care sa le sustind evaluari de valoare despre obiectul evaluat vor fi utilizate pentru a redirectiona, daca este
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necesar situatia care poate fi imbunatatita si pentru o decizie ulterioara calificare si certificare.

Printre caracteristicile esentiale ale evaluarii initiale ar putea fi evidentiate:

e se face la inceputul cursului;

e corespunde primei intalniri cu profesorul;

e este indicator;

e serveste pentru a cunoaste situatia de la care pleaca elevul si grupul de elevi;

e fiecare profesor contribuie cu date despre viziunea sa asupra grupului si a elevului;

e permite ajustarea strategiilor de predare;

e permite sa comparati ceea ce este predat cu ceea ce a invatat.

Evaluarea initiald are un caracter de diagnosticare, preventive si compensatorii pentru dezvoltare
personala, contextul familiei, istoria invatarii si, dupa caz, curriculum, sd cunoasca aspectele pozitive inainte
de a Incepe invatarea si adaptarea la ele.

Cand un elev soseste pentru prima datd la scoala este
important si necesar sa efectuati colectarea de date extinse la
specificati caracteristicile elevilor nostri: personal, familie, social
etc. Mai intdi simpla evaluare are o functie eminentd — diagnosticul
mintii, aceasta va servi la cunoasterea elevului. La acordarea unui
diagnostic al elevului, evaluarea initiald permite recunoasterea
resurselor, potentialitatile, dificultatile procesului de invétare a
fiecaruia. Cu o evaluare de acest tip obtineti cunostintele anterioare

despre nivelul elevului, care este necesar sd adapteze sau sa
adapteze programulului de predare-invatare.

Evaluarea initiald, atat la Inceputul unui obiect sau la unitatea didactica, cat si la inceputul ciclului /
cursului este o sursa de informatie care completeaza si consolideaza restul evaluarilor pe care le fac profesorii
in fiecare zi. Este un proces sistematic care determina elevii care nu au abilititile necesare pentru a incepe o
noua invatare, pentru a le echilibra pentru a atinge obiectivele propuse. Prin evaluarea cunostintelor, a
mediului, a situatiei anterioare a elevilor lor, se permite adaptarea strategicd a procesului de predare-invatare.

Evaluarea initiald este un punct de referintd pentru a combina cerintele practice ale evaluarii formative
si a atentiei cu privire la diversitate. Revenirea informatiilor catre elevi permite, de asemenea, imbunatatirea
proceselor de predare si Invatare care au loc in sala de clasa.

Testele de evaluare sunt structurate in doua parti: una cu itemi de tip obiectiv si/ sau semiobiectiv si a
doua parte cu itemi de tip semiobiectiv si/ sau subiectivi.

Dupa administrarea si evaluarea testelor initiale se analizeaza rezultatele obtinute si se identifica
eventualele probleme, deficiente. Se realizeaza proiectarile didactice acordandu-se o atentie deosebita
problemelor identificate si modalitatilor de abordare a acestor. Rezultatele Evaluarii Initiale se comunica
individual elevilor si parintilor, in acelasi timp li se fac cunoscute si actiunile propuse de cadrul didactic pentru
remedierea deficientelor, asigurarea progresului si stimularea performantei.

Evaluarea initiala ofera atat profesorului cat si elevului o perspectiva a notiunilor dobandite cat dar si
a posibilelor lipsuri in dobandirea cunostintelor care ar trebui completate pe parcursul noului an scolar.

Scopul evaluarii initiale este atins, daca elevii vor intelege importanta evaluarii initiale. Astfel ei vor
trata cu seriozitate rezolvarea sarcinilor propuse, vor fi motivati si dornici sd rezolve corect problemele.
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Intelegand-o ca pe un exercitiu util al activitatii de invatare si nu ca pe o evaluare propriu-zisi care
implica emotii, mai ales ca rezultatele ei nu se consemneaza in catalog, elevii se pot concentra liber si in mod
expres asupra rezolvarii cerintelor si astfel rezultatele ei pot reflecta obiectiv daca elevii au pregatirea necesara
credrii premiselor favorabile unei noi invatari.

Alaturi de predare si invatare, evaluarea reprezintd o functie esentiala si o componenta a procesului de
invatamant. Cele trei forme de evaluare (initiald, formativa si sumativa) sunt in relatie de complementaritate,
determinatd de functiile lor in demersul evaluativ.

Referitor la importanta evaludrii initiale, Ausubel preciza “ceea ce influenteaza cel mai mult invatarea
sunt cunostintele pe care elevul le poseda la plecare. Asigurati-va de ceea ce el stie si instruiti-1 in consecinta”.
Ea ofera profesorului si elevului posibilitatea de a avea o reprezentare cat mai exacta a situatiei existente si de
a formula cerintele urmatoare. Pe baza informatiilor evaluarii initiale se planifica demersul pedagogic imediat
urmator si eventual a unor programe de recuperare.

Pentru ca evaluarea initiala sa fie urmatd de rezultatele scontate,e nevoie sd se tind seama de
urmatoarele:

& tratarea diferentiata a elevilor; ~ Y .

& selectia riguroasa a continutului Tnvatarii; -

& utilizarea a acelor metode si procedee didactice care
sd antreneze cel mai mult capacitatile intelectuale, care asigura
invatarea activa si formativa;

(U

e

& imbinarea eficientd si alternarea formelor de
activitate la clasa (frontald, individuala si pe grupe).
Evaluarea predictiva poate fi consideratd o strategie psihopedagogica distinctd, deoarece poate fi
desfasurata nu numai la inceputul anului scolar, ci si la mijlocul sau sfarsitul lui, atat inaintea unor teme, cat
si In orice moment al ei. Pe de alta parte, aceasta strategie nu se limiteaza la testarea cunostintelor elevilor

deoarece isi propune, de cele mai multe ori, si evidentierea unor priceperi si aptitudini.

Pentru a creste impactul pozitiv al evaluarii initiale, am evidentiat reusitele elevilor pana in acel
moment. Atentia va fi concentratd Intotdeauna pe aspecte care pot face obiectul schimbdrii,cu evitarea
supraincarcarii elevilor cu excesiv de mult feedback transmis Intr-o singurd sesiune. Se vor urmari caile de
mers Impreuna inainte, prin impartdsirea ideilor si explorarea solutiilor posibile si nu prin formularea excesiva
de sugestii. Intotdeauna am ales cu mare atentie itemii care au alcatuit evaluarea initiald,tinAnd seama de
prevederile curriculumului pentru invatamantul primar si pentru ca aceasta sa reflecte cat mai obiectiv nivelul
de pregatire al elevilor,pe care sa se plieze cat mai bine pregatirea urmatoare.

Evaluarea is1 indeplineste pe deplin functia numai atunci cind, atat profesorul cat si elevii colaboreaza
nu pentru cd trebuie, ci pentru ca isi doresc acest lucru, fiecare imbunatatindu-si comportamentul in functie de
reactiile celuilalt.

Bibliografie:
1.Radu, I. T., - Teorie si practicd in evaluarea eficientei invatdmantului, Editura Didactica si Pedagogica
Bucuresti, 1981;
2.Radu, 1. T., - Evaluarea in procesul didactic, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 2000;
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3.Stoica, A., - Evaluarea 1n invatamantul primar. Descriptori de performanta, Editura Humanitas Educational,
Bucuresti, 1998.

L'enseignement- apprentissage de la comprehension orale a travers
un document sonore/ audio-visuel authentique

Prof. Mihoc Luminita, Colegiul National ,Mihai Eminescu” Petrosani, judetul Hunedoara

Il s"agit d“une compétence qui engendre des difficultés au début de 1“apprentissage d“une langue
étrangere. On propose une démarche dynamique en situation interactive qui prend en compte les facteurs
importants de la compréhesion orale, des stratégies et des solutions aux problémes rencontrés au cours d“un
apprentissage en contexte roumain.

Dans la perspective de |“enseignement/apprentissage d“une langue étrangere, cela signifie que
I*acquisition commence par 1“écoute; la compréhension peut tre ensuite suivie d“une activité d“expression
(orale ou écrite). Donc, la compréhension précéde 1“expression. La compréhension orale est I“un des maillons
de I"“apprentissage d“une langue. Elle constitue une étape au sein d“un ensemble d“activités d“écoute, de
reproduction, d“entrainement et de production.

Au nombre des difficultés que 1'on rencontre dans 1'enseignement du FLE, celles qui touchent la
compréhension orale apparaissent aux enseignants parmi les plus importantes. L“approche communicative a
conduit a repenser la didactique des langues en la faisant reposer sur le principe selon lequel la langue est un
outil de communication et d“interaction sociale. Ce qui veut dire que les activités doivent étre nombreuses et
variées, favorisant 1“expression libre et les échanges. Il s“agit de rendre [“apprenant actif dans la négociation
du sens et en grande partie responsable de son apprentissage.

Or, le matériel didactique doit répondre aux objectifs de n
1“enseignant et aux besoins et intéréts des apprenants, d““ou le recours Wl
a des documents authentiques provenant des médias (journaux,
enregistrements d“émissions de radio et de télévision). Ce matériel est
utilisé dans les activités de compréhension en mettant [“accent sur le
vocabulaire, dans la recherche du sens. Ici, la question du contexte doit
apparaitre au tout premier plan, car 1“ojectif essentiel d“une activité
de compréhension est de travailler sur le contenu et non pas sur des
mots ou phrases isolés. Les mots possédent, en plus de leur sens de
base (dans les dictionnaires), un sens contextuel, précisé par
“entourage linguistique ou figure le mot. Le contexte joue un rdle important dans la compréhension orale.

Il est certain que tout étre humain apprend a écouter la parole dans un environnement linguistique
donné, c“est-a-dire dans lequel on pratique une certaine langue, avec des habitudes de communication propre
a ce milieu. La construction du sens dans une autre langue nécessite de changer notre comportement d““écoute,
surtout dans le contexte roumain ou 1“on a peu 1“habitude d“entendre ou d“utiliser le francais. L*activité
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pédagogique la plus efficace consiste a développer chez chaque apprenant des stratégies perceptives adaptées
a la situation et au type de discours.

D*“apres nos observations et notre expérience de 1“enseignement aupres des éléves roumains, je propose
d“étudier les facteurs les plus importants qui aident I“enseignant a atteindre ses objectifs.

L’enseignement/ apprentissage de 1’expression orale

Il s"agit d“un cours sur la didactique de 1“expression orale, afin de se sentir plus a I“aise dans
1“enseignement de cette compétence, et d“acquérir certains savoir-faire en classe de frangais langue étrangére,
relatifs a 1“apprentissage de la production orale chez nos apprenants.

L acquisition de la compétence de communication orale est tout a fait déroutante pour ceux qui
apprennent une langue étrangere. Il s“agit probablement des cinq compétences, celle qui met le moins a [“aise,
dans le sens ou elle est également liée a des savoir-étre et savoir-faire qu“il faut posséder dans sa propre langue
maternelle.

L expression orale, rebaptisée production orale depuis les textes du cadre commun de référence, est
une compétence que les apprenants doivent progressivement acquérir, qui consiste a s“exprimer dans les
situations les plus diverses, en frangais. Il s*agit d*un rapport interactif entre un émetteur et un destinataire,
qui fait appel également a la capacité de comprendre [“autre. L*objectif se résume en la production d“énoncés
a 1“oral dans toute situation communicative.

Les difficultés ne sont pas insurmontables, mais il s“agit d“une compétence qu“il faut travailler avec
rigueur et qui demande a surmonter des problémes liés a la prononciation, au rythme et a [“intonation, mais
également des problemes li€s a la compréhension, a la grammaire de 1“oral etc.

Les premiers mots dans une langue étrangere sortent confusément de la bouche des apprenants, et il
est ais¢ de se remémorer nos premiers essais. Cela se résume
souvent a de sons, auxquels il va associer une signification
incertaine. Il ne fait que répéter des expressions idiomatiques, sans
bien délimiter encore les mots et la structure. N*“oublions pas la
difficulté des roumains pour prononcer les voyelles nasales, par
exemple. Progressivement, il va reproduire de mieux en mieux, de
mémoire, les sonorités entendues.

Au début, on le fera utiliser le « je » simulé et le « je »
authentique dans des situations simples, puis de plus en plus
complexes, pour passer a 1“expression du « vrai je » dans les
échanges a 1“intérieur du groupe classe. Petit a petit, se développent des savoir-faire au niveau linguistique
(lexical, syntaxique et phonologique), au niveau socioculturel et discursif, qui formeront la compétence
d“expression orale.

Les composantes de 1’expression orale sont:

Les idées: des informations, quelles qu“elles soient, de 1“argumentation que 1*on choisit, des opinions

diverses et des sentiments que 1“on exprime. Il faut avoir un objectif clair de ce que 1“on veut exprimer. Il est
important d““adapter le contenu aux destinataires du message selon 1age, le role, le statut social

la structuration: la maniére dont on présente ses idées. Les idées vont s enchainer de fagon logique
avec des transitions bien choisies. On peut d“abord préciser ce dont on va parler et pourquoi. On illustrera les
idées avec des exemples concrets, des notes d“humour. On terminera de facon claire et breve.
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le language: de la correction linguistique et de [*“adéquation socioculturelle. Dans une communication
courante, |“important est de se faire comprendre et d“exprimer ce que 1“on a réellement 1“intention de dire,
plutot que de produire, au détriment de la communication, des énoncés neutres mais parfaits. Un mot qui
manque peut étre demand¢ a [“interlocuteur, qui sera ravi de le donner.

La forme de I’expression orale se compose:

» du non verbal: gestes, sourires, signes divers. On se fera mieux comprendre en étant détendu et
décontracté, en illustrant ce que 1“on dit avec des gestes naturellement adaptés.

» de la voix: de son volume, de 1“articulation, du débit, de 1“intonation. Le volume doit étre adapté a la
distance. En frangais, vos apprenants devront plus soigner leur articulation et le débit. L*intonation
doit étre expressive et significative.

» des pauses, des silences, des regards. En effet, c“est par le regard, par exemple, que 1“on pourra vérifier
si I“on a été¢ compris. Les pauses et les silences sont aussi significatifs et il est important de leur
apprendre aussi a en user.

La démarche pédagogique de I’expression orale:

L“expression orale est une compétence qu“il vaut mieux traiter juste aprés la compréhension orale.
Cela permet aux apprenants de se rappeler aisément de ce qu“ils viennent d“entendre et de le réutiliser.

On peut relier 1“expression orale aux dialogues déja exploités dans la compréhension orale, puisque
1“objectif sera de les aider a réemployer les structures et le lexique déja acquis. Mais on peut aussi développer
I“imagination et la créativité des apprenants. N*“oublions pas qu‘“un dialogue entre le professeur et 1“apprenant
sous forme de questions/réponses est limité. Ce type d“échanges, exclusivement scolaire, ne place pas les
interlocuteurs dans une situation de communication de la vie quotidienne. Il convient plutét de développer
entre les ¢éléves des dialogues en contexte, et ce des le début de 1“apprentissage.

L*organisation spatiale dans la classe doit permettre aussi de tels échanges: disposition des tables en
U, afin que les éleves puissent se faire face, et aménagement d“‘un espace libre, espace scénique, destinés aux
simulations. Le role du professeur est alors celui d*“un animateur, absent de la conversation, mais vigilant face
aux problemes linguistiques et communicatifs des éleves auxquels il
remédiera ultérieurement.

Au fur et & mesure de 1“apprentissage, 1“expression orale
mettra en jeu un « je » de 1“apprenant plus personnel. D*activités de
simulations initiales, sous forme de jeux de rdles, dans lesquels les
apprenants revétent 1“identité de personnages fictifs, on passera a
I“expression de 1“opinion dans laquelle la personnalité¢ de
I“apprenant sera de plus en plus impliquée (exposé, débat).
Cependant, la simulation ne doit pas étre abandonnée pour autant, -
car elle est la mieux adaptée pour travailler avec souplesse les différents objectifs de la formation. La situation
proposée aux apprenants sera de plus en plus complexe et dramatisée, de fagon a réutiliser les acquis antérieurs.

Bibliographie:
1. Conseil de 1“Europe - Cadre européen commun de référence pour les langues, Les Editions
Didier, Paris, 2001
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3. Galisson, R. - D’hier a aujourd’hui la didactique générale des langues étrangeres,Editions CLE
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Invatarea activa, cooperarea in sala de clasa
Prof. Dr. Ing. Mitran Cecilia-Livia Colegiul Tehnic, C-tin Brancusi” Petrila, judetul Hunedoara

Cooperare inseamni a lucra impreund pentru a atinge un obiectiv comun. In cadrul activitatilor de
cooperare, elevii cautd modalitati de rezolvare care determind rezultate/ solutii favorabile atat lor insisi, ca
indivizi, cat si tuturor membrilor grupului din care fac parte. Fara cooperare, nicio societate nu poate
supravietui; aflat in societate, niciun individ nu poate supravietui fizic, psihic, ori ambele.

Istoria pedagogiei universale ofera multe teorii, unele dintre ele puse in practica, ce sustin caracterul
putine preocupdri din zona psihopedagogiei au luat in considerare modul in care elevii se percep unii pe altii
si interactioneaza. Multa atentie s-a acordat, in schimb, felului in care profesorii interactioneaza cu copiii,
precum si documentelor si materialelor pe care trebuie sd le utilizeze, de care se tine cont in procesul didactic.
Desi 1n teorie se aminteste de comunicarea elev-elev, practic prea putin se tine seama de relatiile dintre elevi,
de ceea ce simt ei.

Avantajele cooperarii sunt:

* Realizari i motivare — invatarea in Avantcfe _

. . < A Elemente Deszicale

cooperare le permite elevilor sa invete
activ, chiar s1 in clase cu multi copii. nviarea i

* Ofera un model democratic — 4
cooperarea este necesarda si la locul de
munca si in societate

* Relationare pozitiva cu colegii si o
atitudine mai bund fatd de scoala — V0
invatarea prin cooperare prezintd avantaje ";‘;":,:;:"
in invatare si beneficii sociale pentru toti
copiil.

Teoriile invatarii sociale
Inva e ) ﬁ
nvdtarea siinvatarea prin cooperare i

o

Avantajele invatarii prin cooperare:

1. Gandire de nivel superior. Copiii care studiaza cooperant sunt stimulati sa lucreze cu idei si concepte.
Apar provocari multiple pentru a gasi propriile interpretari i a rezolva probleme.

2. Motivatie. Copiii care invatd prin cooperare se simt mai legati de scoala si clasd. Aceasta poate
conduce la un nivel ridicat de atentie si retentie.
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3. Deprinderea abilitatilor de relationare interpersonala. Copiii care invatd prin cooperare invatd sa
lucreze cu ceilalti. Capacitatea de a coopera este recunoscuta din ce in ce mai mult ca o necesitate atat pentru
o buna productivitate la locul de munca, cat si pentru o viata de familie implinita si pentru participarea la o
societate democratica.

4. Promovarea intelegerii inter-personale si de grup. Copiii care invatd prin cooperare au mai multe
sanse sa se inteleagad cu copii de diferite sexe sau din grupuri sociale si etnice diferite. In plus, ei au sanse
sporite sd dezvolte o puternica onstiinta de sine.

Caracteristicile unei clase cooperante:

* interdependenta pozitiva
* responsabilitate personala
Q * grupare $i apartenenta eterogena
. * impartagirea responsabilitatii pentru realizarile grupului
* deprinderea directa a abilitatilor sociale
» munca eficientd in grup

O'Jli ;
‘1‘:\; Strategii de invatare prin cooperare:
- Predarea reciproca este o forma de invatare prin cooperare in care —
4 pe langd practica celor patru strategii de lectura de baza: predictia,

interogarea, clarificarea si rezumatul — elevii invata despre interdependenta
" I Y S IR EUROPL

»

- de varsta la predarea disciplinelor din aria curriculara a stiintelor.

Sub supravegherea cadrului didactic, elevii conduc pe rand

discutiile despre paragrafele succesive ale textului stiintific de studiat. Intr-

un fel, elevii devin ucenici cognitivi, deoarece folosesc ca model cadrul didactic, dar preiau din ce in ce mai
mult responsabilitatea pentru ceea ce invata si pentru implementarea strategiei de predare reciproca.

* Se spune elevilor ca trebuie s preia rolul de profesor. Li se explicd scopul metodei: cresterea nivelului
de comprehensiune.Sunt informati ca vor prelua pe rand rolul de conducator al discutiilor.

* Li se explica strategiile de baza: predictia, interogarea, clarificarea si rezumatul. Metoda da cele mai
bune rezultate, daca se fac cateva demonstratii cu un grup pentru a le arita cum trebuie conduse discutiile
inainte de a le oferi lor acest rol.

Pentru a avea o situatie de invatare prin cooperare, trebuie sa existe un scop comun, acceptat de toti,
pentru a carui realizare Intreg grupul este apreciat, gratificat. Mai mult, in acest grup, nu e posibil ca doar unii
sa lucreze si sd dirijeze, iar ceilalti sd se supuna. Dimpotriva, fiecare membru al grupului are deplina
responsabilitate, fiecare cunoaste materialul de invatare si fiecare face eforturi spre succes.

Actul de a organiza copiii In grupuri nu are in mod necesar efectul unei relatii de cooperare. Aceasta
relatie apare si se intareste prin activitatea cadrului didactic.

Spre deosebire de situatiile de cooperare, cele competitive accentueaza lupta elevilor unul impotriva
celuilalt, astfel ca numai ei singuri si poati atinge obiectivul de invitare. Intotdeauna, daci cineva castiga,
ceilalti pierd. In situatia de invitare individuald, realizarea scopului este individual, independent; elevul se
concentreaza pe interesul propriu, pe succesul personal si nu il intereseaza realizarile altora. Punctul de reper
il constituie setul de criterii stabilit, iar elevul este motivat in primul rand de acestea, sa le indeplineasca, sa
obtina punctajul necesar etc. Succesul sau esecul altora nu i1 influenteaza propria performanta.
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Cercetarile comparative intre invatarea individuald si cea prin cooperare au evidentiat cateva axe de
studiu (categorii): realizare (productivitate), relatii pozitive, sandtate psihicd (mentald). Rezultatele au
evidentiat iIn mod clar faptul cd, prin comparatie cu invdtarea competitiva, individualista, cooperarea
inregistreaza rezultate constante in ceea ce priveste:

a. performantele mai Tnalte si productivitatea mai mare;
b. relatii mai calde, de sprijin si de angajare;
c. sandtate mai buna din punct de vedere psihologic, competenta sociala si respect fata de sine.

Este necesar, deci, ca profesorul sd pregateasca atmosfera si materialele de predat pentru a crea un
climat de cooperare. Astfel: — trebuie sa reia lectiile, curricula si diferitele programe educationale existente si
sd le structureze in asa fel Incat sa poata fi abordate in cadrul activitatilor de grup bazate pe activitati instructive
cooperative; — trebuie sa identifice problemele pe care unii elevi le pot avea atunci cand lucreaza in grup si sa
gaseasca modurile prin care si acestia pot fi antrenati In munca pe echipa.

In pofida numeroaselor teorii educationale care promoveaza activismul elevilor, invatamantul rimane
inca tributar unei transmiteri unidirectionate. Modalitatile de activizare si de stimulare a relatiilor in grupul
scolar sunt utilizate fragmentar, in functie de obiectivele educationale, si sunt bazate pe procedee metodologice
desfasurate intr-o activitate didactica sau alta.

Bibliografie

1. Kovacs, Maria, - Inviatarea intr-un mediu incluziv, Program PHARE 2004, Editura
Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 2007;

2. Bernat, S., - Tehnica invatarii eficiente, Presa Universitara Clujeana, Cluj-
Napoca, 2003; o
3. Breben S.,Gongea E.,Ruiu G.,Fulga M., - Metode interactive de grup, Editura [ B
Arves, 2002.

Demersul educativ intre traditie si modernitate

Consilier retea scolara, Muresan Oana Alina, Inspectoratul Scolar Judetean Hunedoara

In societatea traditionald, valorile promovate de scoala erau ascultarea, disciplina, supunerea fata de
profesor. Cadrul didactic avea o pozitie privilegiata in campul scolar, spre deosebire de elev, vazut drept obiect
pasiv al procesului de invatamant. Aceste coordonate se modificd insa in scoala modernd, care pune accent pe
alte valori, cum ar fi cooperarea, competitia pozitiva si initiativa proprie. Actiunea definitorie a scolii ramane
educatia, consideratd un proces destinat exclusiv omului si care vizeaza disciplinarea si civilizarea acestuia,
din perspectiva unui ideal de personalitate umana, propus si dorit chiar de societate. loan Cerghit definea
educatia din mai multe unghiuri, ca proces, prin care fiinfa umana este supusa unei transformari indelungate,
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ca actiune de conducere, omul devenind o fiintd formata si autonoma, dar si ca actiune sociald sau ca relatie
desfasurata intre doi poli, educatorul si cel care este educat.

Functiile educatiei sunt diverse si se refera la transmiterea valorilor pe care societatea le poseda, la
pregatirea si la formarea oamenilor sau la valorizarea creatiilor culturale.

Educatia trebuie sa {ind cont de particularitatile individuale si de varsta ale copiilor, folosind metode si
strategii optime de dezvoltare ale acestora. Daca altidatd metoda
predominantd de desfasurare a lectiei era expunerea, pentru ca oferea
posibilitatea profesorului sa-si etaleze bagajul de cunostinte, astazi se
pune accent pe metode moderne, care sa transforme profesorul in
manager al invatarii, iar elevului sa i se creeze cadrul unei manifestari
proprii, pentru a-si putea forma puncte de vedere.

Insusi procesul de invitamant se imbogiteste cu o noud latura, (@]
evaluarea, care vine sa completeze predarea si invatarea, astfel incat ©
cadrul didactic 1si sporeste atributiile, dar, pe de alta parte, da posibilitatea elevului sd ia parte la instruirea
proprie, profesorul coordonand acest proces. Lectia, ca forma de baza a desfasurarii instructiei si educatiei,
devine o suitd de evenimente care pot fi segmentate, fiecare avand coerenta si conducand elevii spre realizarea
obiectivelor. Acest demers se afla sub incidenta unor principii didactice, care il orienteaza si care vizeaza
alegerea unor metode specifice, selectarea celor mai utile strategii.

Astfel, principiul caracterului educativ al instruirii {ine cont nu de cunostintele pe care elevul le va fi
asimilat la sfarsitul procesului educativ, ci de modul in care aceste cunostinte vor fi aplicate. Tot acest principiu
insista asupra formarii unor princeperi si deprinderi de munca individuala si intelectuald, mutand accentul de
pe informativ pe formativ. Un alt principiu este cel al insusirii constiente si active. Invitamantul traditional se
axa pe respectarea intervalului de timp alocat orei, in dauna elevilor, care nu asimilau in mod corect
informatiile transmise. Acest principiu, insd, insista asupra unei apropieri intre elevi si continutul curricular si
cere ca ambii parteneri sd se implice in procesul didactic.

Pe de o parte, profesorul trebuie sa cedeze o parte din atributii, renuntand la pozitia centrald care 1 se
proprii si sa-si depaseasca pasivismul.

Céampul scolar educativ modern se desfasoara, asadar, intre doua elemente care trebuie sa participe in
egalda masurd. Profesorul, manager si formator al procesului instructiv-educativ, si elevul, obiect si subiect al
acestui proces, dobandind autonomie si formandu-se In spiritul responsabilitatii si al culturii civice. Total
diferita de pedagogia traditionala, pedagogia modernd modifica rolul jucat de polii educationali, mutand
accentul pe elev.

Intrebarea dominanti a invatimantului modern este ce rol alege scoala si joace in societatea actuala si
cat de pregatita este ea sa faca fatd schimbarilor provocate de globalizare. Idealul educational este legat de
valorile culturale ce trebuie asimilate, de tipul de personalitate impus de societate, dar si de nevoile elevului.
Nu mai este vorba de un model educational standard, ci de unul dinamic, in concordanta cu noile realitati si
capabil sa reziste la schimbari.
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Daca invatamantul traditional era privit ca un proces de transmitere de informatii, in cadrul caruia
profesorii reprezentau pozitia dominanta, invatdmantul modern primeste alte trasaturi. Cadrul didactic nu mai
este transmitator, ci facilitator de cunostinte, folosind dialogul si cooperarea in relatia cu elevii. Acest profesor

- va sti sa coordoneze procesul educativ, astfel incat tofi elevii sa
a - ) atinga obiectivele stabilite si va fi capabil, de asemenea, sa-l ajute
/, “’" pe elev sa-si formeze capacitafi de muncad individuala si sa

foloseasca ceea ce a dobandit.
™ 4 Din perspectiva pedagogiei moderne, a preda devine un
ﬁ,éf; demers educativ in cadrul caruia sunt mobilizate resursele clasei de
‘ elevi, aceasta fiind motivatd permanent sd parcurgd procesul

+

Ty,

instructiv. A altd componentd a invatarii este evaluarea, modalitate
prin care profesorul stabileste masura in care obiectivele au fost
atinse si prin care va pune la punct o strategie didactica mai eficientd pentru urmatorul proces instructiv.
Activitatea independenta desfasurata de elevi devine, astfel, concludenta si necesara, ea dand dovada utilitatii
metodelor abordate. Profesorul va organiza si va coordona acest demers instructiv, exercitand functii diverse,
de organizare a activitatii, de impunere a unor metode, de dezvoltare a unor capacitati si de personalizare a
activitatii didactice.

Pedagogia activa, caracteristicd invatamantului modern, face posibila trecerea de la transmiterea de
cunostinte la formarea de deprinderi si de abilitati, accentuand astfel latura formativa a educatiei. Modelul
magistricentric, al dascdlului aflat in centrul procesului instructiv — educativ, este considerat depasit si este
inlocuit de o viziune pedagogicd noud, in care elevul joaca rolul cel mai important, devenind parte activa a
instruirii sale.

Invatimantul modern nu cauti si scoatd in evidentd rolul profesorului, ci vine in intimpinarea
cerintelor societatii, propunand strategii didactice potrivite pentru formarea elevilor. Experienta traditiei si
capacitatea de inovare si de creativitate sunt noile repere ale scolii, care
propune educatii noi, in acord cu societatea globala: educatia pentru \\
pace, educatia ecologica ori educatia pentru o societate multiculturala. '

J_

De asemenea, metoda predominanta de desfasurare a instructiei
este metoda euristicd, deoarece invatarea prin descoperire asigurd
elevilor o dobandire constienta a continutului curricular, acesta fiind usor
de reactualizat, o datd trecut prin filtrul propriu. Scoala trebuie sa
incurajeze formarea unui spirit critic, a unor atitudini pozitive §i a
studiului individual, antrenand elevii in activitati diverse si diversificate,
pentru a-i face sa renunte la rolul pasiv.

V.

J
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Rolul metodelor interactive in eficientizarea invatarii
Prof. Paraschiv Camelia, Liceul Tehnologic ,D. Leonida” Petrosani, judetul Hunedoara

Invatamantul romanesc parcurge o etapa dinamica a schimbarilor care obliga cadrul didactic si se
adapteze, sa gaseasca noi metode si modalitati pentru a realiza obiectivele propuse la obiectul de invatamant
la care preda. Ca si 1n alte domenii, si in Invatamant au loc transformari rapide pornind de la crearea mediului
de invatare care poate eficientiza tehnicile de invatare si de munca intelectuala.

Reforma din sistemul de invatamant are ca obiective schimbarea mentalitatii si formarea unor dascali
preocupati de abordarea metodelor utilizate in predarea la clasa.

Sursele de informare pentru copii sunt multiple, de aceea profesorul trebuie sa gaseasca noi cai,
“metode”, prin care acestia sa fie atrasi in actul educational ca participanti activi si interesati. Profesorul trebuie
sd se preocupe mereu de perfectionarea metodelor si procedeelor de predare — invatare, a stilului de munca. El
trebuie sa fie preocupat de tot ce este nou, deosebit si interesant, atit in specialitatea sa cat si in inovarile
aparute in domeniul pedagogiei.

Prin folosirea metodelor interactive de grup li se dezvolta copiilor gandirea criticd, democratica.
Copilul intelege ca atunci cand participa la activitatea de invatare are o responsabilitate si ca participarea lui
este importanta atat pentru el, cat si pentru grupul din care face parte.

Aceste metode interactive implicd mult tact din partea profesorului deoarece trebuie sa-si adapteze
stilul didactic in functie de nivelul clasei la care preda, {inand seama de particularitatile individuale ale
fiecaruia.

Prin folosirea metodelor interactive se va imbunatati calitatea procesului instructiv - educativ,
contribuind la o reald valoare activ — formativa asupra personalitatii elevului.

Obiectivele metodelor interactive sunt multiple. Dintre
acestea se pot enumera doar cdteva:

« Insusirea unor cunostinte si deprinderi prin activitati de
cooperare;

* Promovarea unor activitati didactice moderne, centrate atat
pe grup, cat si pe elevi;

* Dobéandirea de elemente ale muncii intelectuale prin
participarea activa,

* Implicarea activa si creativa in vederea stimularii gandirii,

* Formarea de deprinderi de a lucra in echipa si de a constientiza rolul important pe care il are;

* A sti sa identifice anumite probleme si sd faca conexiuni cu anumite cunostinte acumulate la diferite
obiecte de studiu.

Prin metodele interactive se promoveaza autonomia fiecdrui copil, dar si munca prin cooperare. Prin
atingerea acestor obiective, copilul de azi va fi adultul de maine care va putea sa se adapteze situatiilor noi in
care va fi pus, va cdpata increderea de a merge mai departe, va deveni responsabil, va invata sa invete, sa
gaseasca solutii la probleme, sa fie creativ, tolerant, cooperant, sa se exprime liber, sa evalueze alternative si
sd 1a decizii.
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Metodele interactive de grup pot fi folosite in toate momentele lectiei. Ele pot fi metode de predare —
invatare, de fixare, consolidare, evaluare, creatie, de cercetare, etc.

Dintre cele mai utilizate sunt: predarea reciproca, lotus, cubul, ciorchinele, braistormingul.

1. Predarea reciproca — este metoda prin care copilul este pus 1n situatia de a prezenta in fata clasei
anumite pasaje din lectie, de a raspunde intrebarilor celorlalti sau de a pune intrebari. Prin punerea elevului in
postura de profesor care preda sau expune altora, se diminueaza distanta elev — profesor, creand un climat
favorabil invatarii.

2. Tehnica Lotus (Floarea de nufir) — este o metoda interactiva de lucru care da posibilitatea de a
stabili relatii intre notiuni pe baza unei teme principale din care pot deriva alte teme. Este o metoda care
stimuleaza inteligentele multiple.

Etapele tehnicii:

* construirea diagramei;

* scrierea temei in centrul diagramei;

* completarea in petalele lotusului a ideilor care
deriva din tema centrald, in sensul acelor de

Carticu
animale

Carticu
poezii

BIBLIOTECA

ceasornic;

* folosirea ideilor deduse ca noi teme centrale Carti de

stiinta

pentru urmdtoarele petale;
* trecerea in diagramd;

Carti de
colorat

Carti de
povesti

e etapa evaluarii ideilor.

3. Cubul - este o metoda interactiva prin
care se vizeaza descrierea, analiza, compararea, asocierea si argumentarea. Cubul are pe toate cele 6 fete céte
o sarcind de lucru pe care copiii trebuie sa o Indeplineasca.

4. Ciorchinele - este 0 metoda care exerseazd gandirea liberd a copiilor si faciliteaza realizarea unor
conexiuni intre idei, actualizand cunostintele anterioare. ,,Ciorchinele” este o metoda prin care creativitatea
elevului poate fi dirijata, cand profesorul stabileste criteriile pe baza carora elevii vor completa ,,ciorchinele”
sau poate fi semidirijatd cand elevul 1si stabileste singur reteaua.

5. Braistormingul - sau ,,asalt de idei”, ,, furtuna in creier” — este o metoda de stimulare a creativitatii
prin care se emana cat mai multe idei pentru solutionarea unei probleme.

Principiile pe care se bazeaza braistormingul

sunt: ,,amanarea judecdtii” si ,, amanarea — creste Anul
cantitatea”. Metoda urmareste mai multe etape dintre . : X .
care cea mai importanta este etapa emiterii de idei. Primivara Vara Toamna larna
Metodele activ — participative prezinta
urmatoarele avantaje: , ) . .
Martie lunie Septembriejslll Decembrie |

> dezvolta gandirea critica si motivatia; Y Y y 1
¥ ! el .

elevul devine co-participant la propria formare Aprilie | ulie Octombrie lanuarie
afirmandu-se individual si in echipa;
o y = P P .

dezvolta motivatia pentru invatare; Mai | August Noiembrie bl Februarie b

> antreneaza elevii 1n activitati de creatie si cercetare.
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Prin folosirea acestor metode interactive se confera activitatii o individualizare, o specificitate care devine o
adevarata aventura a cunoasterii In care copilul este participant activ. Aplicarea acestor metode solicita timp,
diversitate de idei, angajare in actiune, responsabilitate didactica si increderea in capacitatea personald de a le
aplica eficient in procesul de invatdmant.
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Valoarea educativ-formativa a invatarii matematicii
Consideratii teoretico - aplicative privind rolul matematicii

Prof. Scafariu Corina-Anisoara, Scoala Gimnaziala I. D. Sirbu Petrila-Hunedoara

In epoca actuala ritmul alert al dezvoltarii si competitiei in toate domeniile de activitate ne impune
sd gandim repede si bine, iar afirmatia ca este nevoie de matematica este insuficientd. Se poate sustine ca nu
se poate trdi fard matematica.

Matematica s-a nascut din nevoile practice ale omului, iar apoi s-a cristalizat ca stiintd deschisa,
capabild de un progres permanent, de o perpetud aprofundare, descoperire §i creare a unor teorii noi.
Dezvoltarea rapida a stiintei, a acumularii in ritm tot mai intens a informatiilor, impun cu acuitate dezvoltarea
culturii matematice, care trebuie sd-si faca loc tot mai mult in cultura generald a unui om. Aceasta cu atat mai
mult, cu cat astdzi matematica are aplicabilitate nu numai in domeniul tehnicii, fizicii, chimiei, biologiei, ci si
in stiintele sociale.

Ca atare, inca din clasele mici ale invatdmantului elementar, se impune stimularea intelectului, a
gandirii logice, a judecatii matematice la elevi, incdt matematica sa devind o disciplind placutd, atractiva,
convergenta spre dezvoltarea rationamentului, creativitatii $i muncii independente.

In clasele I-IV se insusesc notiunile de bazi, “instrumentele” cu care elevul va “opera” pe tot parcursul
vietii si pe care se cladeste Intregul sistem al Tnvatdmantului matematic. Daca sunt predate in mod sistematic,
tinandu-se seama de particularitatile de varsta ale elevilor, daca sunt insusite in mod constient i temeinic,
cunostintele de matematica aduc o contributie deosebita la dezvoltarea gandirii logice si creatoare, la
dezvoltarea spiritului de receptivitate a elevilor incé din ciclul primar. Cu ”echipamentul” pe care-1 dau aceste
patru clase, elevul face intreaga “calatorie” in domeniul acestei stiinte. Mul{i copii Intdmpina dificultati in
invatarea matematicii pentru cd nu-si insusesc la timp aceste notiuni. Important este ca invatatorul sa respecte
valoarea “formativa” a matematicii i sa prezinte elevilor aceste notiuni la nivelul particularitatilor psihice de
intelegere.
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Utilizarea si apoi transferul notiunilor matematice nu se
realizeaza prin simpla transmitere a acestora de la invatator la elev,
ci prin indelungate si dirijate procese de cautare si descoperire a lor
de catre elevi. De aici, caracterul dinamic, activ si relativ dificil al
invatarii matematicii, mai ales prin efort propriu al elevului.
Activitatile matematice necesita astfel o buna mobilizare a tuturor
comportamentelor psihicului uman, cu precadere a inteligentei si a
gandirii. Odatd cu insusirea notfiunilor matematice prin efort
intelectual elevul invatd si anumite tehnici de investigare si
rezolvare cu caracter tot mai general. Modalitatile didactice prin

care elevul este pus in situatia de a cauta si descoperi, de a rezolva situatii noi, neinvatate anterior, sunt
denumite metode euristice. In cadrul lor intdlnim de multe ori incadrate orientirile didactice moderne:
modelarea, problematizarea, invatarea prin descoperire. In categoria acestor strategii se inscriu metodele de
predare —invatare —evaluare care privesc atat activitatea elevului cat si a invatatorului si care isi sporesc
eficienta formativa cu cat 1l implicd mai mult pe elev, adicd sunt mai activizante, mai participative.

Se poate afirma cd matematica moderna, prin caracterul sdu riguros, stiintific si generativ al
sistemului ei notional si operativ pe care 1l cuprinde, este investitd in bogate
valente educativ — formative, nu numai in directia formarii intelectuale, ci si in ceea ce priveste contributia ei
la dezvoltarea personalitdtii umane pe plan rational, afectiv, volitiv, avand o importantd contributie la formarea
omului ca personalitate.

In acelasi timp matematica se adreseazi si laturii afective: cdte bucurii, cite nemultumiri —
intovarasite uneori cu lacrimi — nu traiesc copiii in procesul activititilor matematice. in primele clase se naste
la copil atractivitatea, dragostea sau repulsia pentru matematicd. Dacd elevul simte ca patrunde in miezul
notiunilor matematice, daca gandirea lui este stimulata sistematic, facand un efort gradat, iar el simte ca fiinta
lui adauga ceva 1n urma fiecarui “antrenament”, daca el traieste bucuria fiecarui succes mare sau mic, atunci
se cultiva interesul si dragostea pentru studiul matematicii.

In invatamantul actual s-a produs o schimbare in modul de construire a programei de matematica.
Astfel, in ansamblul sau, noua conceptie vizeaza urmatoarele: schimbari in abordarea continuturilor, in
invatare (trecerea de la memorizare la explorare-investigare),
in predare (trecerea de la ipostaza de transmitator de
informatii a invatitorului la cea de organizator al unor
activitafi variate de Invatare pentru toti elevii, In functie de
nivelul si ritmul propriu de dezvoltare al fiecaruia). Acestea
impun ca Invatatorul sa-si schimbe in mod fundamental
orientarea in activitatea la clasa. Astfel, mediul realizat de
catre invatator in clasa trebuie sa fie stimulativ si diversificat incat sa ofere elevului o motivatie

sustinutd, favorabild unei activitati de grup, de rezolvare interactivd a unor probleme, de manifestare
a solidaritatii si a unei competitii deschise, drepte si productive.

Matematica facutda cu “creionul si hartia“, respectiv cu “creta si tabla” capdtd mai pufind
importantd si devine mult mai importanta utilizarea unei varietdti de obiecte care trebuie manipulate
in procesul nvatarii; se trece de la memorare de reguli si socotit la activitate de rezolvare de probleme
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prin tatonari, Incercari, implicare activa In situatii practice, cautare de solutii dincolo de cadrul strict al
celor invatate.

In ceea ce priveste evaluarea, s-au produs si aici schimbari semnificative: s-a ficut trecerea de
la subiectivismul si rigiditatea notei la transformarea evaluarii intr-un mijloc de autoapreciere si
stimulare a copilului. Motivatia schimbarii notei cu calificative la Tnvatdmantul primar este aceea ca
noul sistem permite o evaluare mult mai obiectiva, pe niveluri de performantd superioard, medie si
minimd. De asemenea, in utilizarea calificativelor accentul este pus pe dezvoltarea spiritului de echipa
si nu asupra competitiei. Astfel devine mult mai importantd evaluarea ca parte integrantd a instructiei,
cu rol stimulator-dinamizator in activitatea didactica.

In zilele noastre societatea are nevoie de un om cu gandire creatoare, inventiv, explorator, indraznet,
de aceea este necesara modernizarea matematicii, perfectionarea invatdmantului in vederea sporirii eficientei
sale formative. Dar nu orice perfectionare, orice introducere a noului inseamna modernizare, ci cautarea de
noi mijloace, folosirea celor existente cu scopul de a mari eficienta, de a asigura calitatea insusirii, de a forma
oamenii capabili sa stapaneasca cunostintele si deprinderile necesare si sa le poata aplica in viata, in productie.

Se poate spune ca modernizarea predarii matematicii trebuie conceputa operational — epistemologic,
vizand deopotriva asimilarea spiritului ipotetic — deductiv §i axiomatic al matematicii si modalitatile sale de
interventie pentru intelegerea lumii inconjuratoare, invatarea matematicii pornind de la fundamente (principii),
legi si categorii. In sfera matematicii actioneaza principiul pedagogic conform ciruia, cu cit obiectivele
studierii ei sunt formulate mai precis, in sarcini concrete, relativ limitate si descriu comportamente pe cat
posibil observabile, cu atat ele dau posibilitatea realizarii functiei de orientare a tuturor aspectelor predarii si
invatarii, oferind astfel educatorului posibilitatea de a forma, a masura si a aprecia cat mai obiectiv rezultatele
si progresele matematice ale elevilor din ciclul primar.
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Randamentul scolar. succesul si insuccesul
Prof. Dr. Todorici Monteola-Ilona, Colegiul Tehnic , C-tin Brancusi” Petrila, judetul Hunedoara

Masurarea performantelor si exprimarea lor cantitativd ofera posibilitatea evaluarii acestui proces.
Eficienta se exprima prin raportul dintre “fluxul de intrare” si ”fluxul de iesire”. Ea poate fi evaluata prin
analiza rezultatelor materializate in “produsul” unor cicluri ale sistemului de invatdmant, prin analiza
“produsului final”, respectiv a modului in care absolventii se integreaza in viata sociala.

Pe plan psihologic eficienta constad in depasirea si rezolvarea contradictiilor interne dintre solicitarile
obiective, impuse din exterior si starea de dezvoltare psihica la care a ajuns elevul. Din aceasta perspectiva ea
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imbraca forma succesului sau insuccesului scolar. Succesul va stabili relatiile ce apar intre solicitari si nivelul
dezvoltarilor psihofizice a elevului, iar insuccesul (esecul, nereusita, rimanerea in urma la invataturd) este un
indice al diferentei dintre cei doi poli.

Daca eficienta procesului de invatamant presupune raportarea randamentului sau performantelor
scolare la solicitdrile obiective, succesul scolar presupune raportarea atat la exigentele exterioare, cat si la
posibilitatile interne ale elevului.

Deci, calitatea acestor performante, masurate si evaluate cu ajutorul diferitelor instrumente
docimologice, constituie criteriu de apreciere a eficientei procesului de invatamant si cadrul de referintd pentru
analiza succesului (insuccesului) scolar.

Recunoscand diferentele individuale, generate de conditiile interne ale elevilor, realitatea scolara ofera
posibilitatea determindrii unor tipologii de manifestare. in ceea ce priveste insuccesul scolar se face o
diferentiere, insuccesul generalizat si cel particular. In primul caz este vorba de elevi care intAmpina dificultati
de adaptare la viata scolard in ansamblu, care nu fac fata baremurilor minime la aproape toate materiile. In cea
de a doua categorie se afla elevii care au greutdti la unele obiecte de Tnvatamant sau pentru o perioada de timp.

Insuccesul scolar este un fenomen dinamic, evolutia lui parcurge faze de intensitate variabild,
cumanifestari specifice. Faza initiala constd in rdmanerea in urma la invatatura iar cea finald, de insucces
evident, este consemnatd prin corigenta si repetentie. Ramanerea in urma la invatatura este o faza de insucces
latent si temporar. ”Surprinsa in stadiile sale incipiente, cand se produc primele neajunsuri in munca scolara a
elevului, cand este numai un moment al evolutiei situatieisale scolare, rimanerea in urma la invatatura poate
fi “dirijata”, printr-o interventie pedagogicd adecvatd spre Invingerea greutatilor si asigurarea reusitei la
invatatura.”

Din punct de vedere pedagogic, important este de a preveni insuccesul scolar gi nu de a-1 consemna si
analiza dupa ce el a devenit o stare reald. Prevenirea presupune interventie constientd, Intemeiatd pe
cunoasterea cauzelor care ar putea genera nereusitd in activitatea de invatare.

Obtinerea unui randament scolar ce determina succesul scolar este determinat de doud categorii de
factori, o categorie include toti factorii care se refera la geneza, organizarea si administrarea solicitarilor
obiective, cealaltd ingloband toate variabilele personalitatii elevului implicate in procesul invatarii.

Deci, factorii care influenteaza succesul scolar sunt:

Factorii sociopedagogici, si anume - structura institutionala a invatamatului,

Factorii familiali - organizarea pedagogica a procesului de invatamant.

Factorii biopsihologici, care constau in - factori biologici;

Factori psihologici care pot fi intelectuali sau nonintelectuali.

Structura institutionalda a sistemului de
invatamant isi pune amprenta asupra succesului
scolar prin specificul relatiilor instituite, vertical si
orizontal, intre diversele module. Contributia

K/ R/
L XA X4

K/
X4

D)

K/
X4

)

Educatia

familiei la asigurarea progresului scolar al copilului
poate fi pusd pe seama climatului familial ce se nonformala
constituie 1n interiorul acestei unitati sociale, precum
si a colaborarii ei cu scoala.
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Rolul familiei in dezvoltarea psihosomatica a copilului este hotdrator, punctul de plecare al traiectoriei
viitorului adult afladu-se aici. Prin regimul de viatd pe care parintii il impun si controleaza contribuie la
formarea unui stil individual de muncd si a unor trasaturi de caracter necesare inlaturdrii dificultatilor in
activitatea de invatare.

Organizarea pedagogicd a procesului de invatamant include totalitatea interventiilor intrepinse in mod
congtient care determind in mod direct activitatea de invatare a elevului. Ansamblul acestor ”presiuni” din
exterior ar putea fi sistematizate in: elemente de continut (informatii didactice), tehnologia procesului de
invatamant, personalitatea profesorului. Din punct de vedre pedagogic Invatarea activa este rezultatul intregii
activitati de organizare, conducere si indrumare a procesului de invatamant de catre profesor. Strategiile
didactice sunt principalele instrumente folosite In acest sens. Combinarea intr-un anume fel a strategiilor
didactice conduce la crearea unui mediu scolar corespunzator.

Dintre componentele personalitatii sale, pregdtirea psihopedagogica se afla intr-o corelatie ridicata cu
rezultatele la invatatura, ea oferindu-i posibilitatea adaptarii procesului de instruire la particularitatile
tipologice si individuale ale elevilor. A doua categorie de factori, cei biopsihologici sau interni, care se refera
la elev sunt factorii de ordin somatofiziologic, dezvoltarea fizicd, starea de sdnatate si echilibru fiziologic.
Starea general a sanattii isi pune amprenta asupra puterii de munca si a rezistentei la efort. In cadrul factorilor
psihologici ai reusitei scolare se departajeaza factorii intelectuali si cei non intelectuali.

Factorii intelectuali se refera la anumite particularitati ale inteligentei si proceselor cognitive (gandire,
imaginatie, limbaj, memorie, atentie etc.) care determind structura intelectuald a personalitatii umane.
Invatarea presupune formarea de comportamente cognitive, psihomotorii si afective.

Particularitatile intelectului sunt concomitent premise si consecinte ale activitdtii de Invatare. Reusita
acesteia presupune un anumit nivel al dezvoltarii si functionarii lor.

In categoria factorilor nonintelectuali ai reusitei scolare sunt inclusi factorii motivationali, afectivi-atitudinali
si caracteriali. O motivatie puternica (pozitiva) favorizeaza obtinerea unor performante ridicate pe cand o
motivatie slabd (negativa) diminueaza participarea elevului in activitatea de invatare.

Motivatia indeplineste un rol activator si dinamizator in reusita scolard a elevilor. Se considera in acest
sens ca orice proces cognitiv are implicatii emotionale si orice emotie noud se leagd de un continut cognitiv”.
Dintre aceste motive cognitive mentionam trebuinta de informatie,
trebuinta de performanta, de autorealizare, curiozitatea perceptiva,
curiozitatea epistemica etc. Un rol asemanator il au si interesele cognitive
cum ar fi: dorinta de a obtine note mai bune, motivatia de prestigiu, de
statut, motivatia declansatd de cooperare si competitie, trebuinta de succes,
trebuinta de a evita esecul sau pedeapsa, nivelul de aspiratie etc.

Alegerea si fixarea scopurilor, invingerea tendintelor impulsive,
depasirea conflictelor motivationale, mobilizarea resurselor energetice
interne solicitd anumite trasaturi volitiv-caracteriale cum ar fi:

perseverenta, constiinciozitatea, ambitia, stapanirea de sine, spiritul de initiativa, rezistenta la efort,
independenta etc. La polul opus aceste trasaturi imbracd formd negativd de lene, nestdpanire, apatie,
dependenta, pasivitate, incapatanareetc. Pe baza celor de mai sus putem spune ca succesul/ insuccesul scolar
este determinat de un complex de factori care pot actiona concomitent sau succesiv. Oricare din acesti factori
participa si conditioneaza intr-o mdsura sau alta rezultatele la invatatura.
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Educatia nonformala

Prof. Vasiu Claudia - Dorina, Colegiul Economic ,Emanuil Gojdu” Hunedoara

Educatia nonformala reprezinta ansamblul actiunilor pedagogice proiectate si realizate intr-un cadru
institutionalizat extradidactic sau/ i extragcolar constituit ca "o punte intre cunostintele asimilate la lectii si
informatiile acumulate informal". Educatia nonformala valorifica activitatea de educatie/ instruire organizata
in afara sistemului de invatdmant, dar si in interiorul acestuia (rolul cluburilor, taberelor elevilor) sub
indrumarea cadrelor didactice care asigurd realizarea corelatiei subiect/ educator - obiect/ educat la niveluri de
flexibilitate complementare in raport cu resursele pedagogice formale.

Educatia nonformala sprijina, direct si indirect, actiunile si influentele sistemului de invatamant, prin
doua circuite pedagogice principale:

1) Un circuit pedagogic situat in afara clasei:

a) cercuri pe discipline de invatamant, cercuri interdisciplinare, cercuri tematice/trans-disciplinare;
b) ansambluri sportive, artistice, culturale;

¢) intreceri, competitii, concursuri, olimpiade scolare;

d) serbari, expozitii, sezatori;

e) targuri de jucarii sau de produse proprii;

f) reviste scolare; g) Intdlniri cu Ve
personalitati; ﬂ;\ E
h) activitati directe in sprijinul instruirii ! 7\\‘\\
elevilor: consultatia, antrenamentul, meditatia. _ -
2) Un circuit pedagogic situat in afara e :‘:::
scolii. ’_\}
a) activitdti periscolare, organizate \
N

special pentru valorificarea educativa a timpului
liber:
e cu resurse traditionale: excursii, vizite, drumetii, tabere etc. si

e de expozitii; cu resurse moderne: videoteca, mediateca, discoteca, radio, televiziune scolara, instruire
asistatd pe calculator cu retele de programe nonformale;
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activitati oferite de institutii si organizatii culturale: ateliere de creatie, lectii, concursuri, intalniri si
sarbatori omagiale, aniversari/ comemorari ale scriitorilor, expozitii de carte, seri literare, proiectii
literare/documentare;

activitati de voluntariat: plantare de pomi, ajutorarea copiilor orfani si a batranilor.

b) activitati parascolare, organizate In mediul socio-profesional, ca "solufii alternative" de

perfectionare, reciclare, instruire permanentd, institutionalizate special la nivel de: presd pedagogica, radio-
televiziune scolard; cursuri, conferinte tematice cu programe speciale de educatie permanenta.

Obiectivele pedagogice specifice educatiei nonformale completeaza resursele educatiei formale la

nivelul unor coordonate ,,de vocatie":

v sprijinirea elevilor cu sanse speciale minime-maxime de reusita scolara, profesionala;
v’ stimularea dezvoltdrii personalitdtii elevilor si a comunititii educative locale, la niveluri de

performanta si de competenta superioare, relevante in plan intelectual, moral, tehnologic, estetic, fizic

v valorificarea adecvata a strategiilor de proiectare-realizare a actiunilor (de formare si de perfectionare

profesionald, de organizare a timpului liber, de alfabetizare functionala a grupurilor sociale
defavorizate).
Continutul si metodologia educatiei nonformale evidentiaza urmatoarele note specifice care apar la

nivel functional, structural pe fondul unui plus de flexibilitate, realizat in raport cu educatia formala si de
deschidere, asumat in raport cu educatia informala:

a) proiectarea pedagogica neformalizatd, cu programe deschise spre interdisciplinaritate si educatie

permanenta la nivel general-uman, profesional, sportiv, estetic;

b) organizatia, facultativa, neformalizatd, cu profilare dependentd de optiunile elevilor si ale

comunitatilor scolare si locale, cu deschideri speciale spre experiment si inovatie;

c¢) evaluarea facultativa, neformalizata, cu accente psihologice prioritar stimulative, fara note sau

calificative oficiale. Aceste note specifice explica avantajele, dar si limitele educatiei nonformale dependente
de incapacitatea momentand a acesteia de validare sociald a rezultatelor care "nu conduc decat rareori la o
calificare oficiala a competentelor".

Avantajele activitatilor educative nonformale pentru elevii din clasele primare sunt numeroase:

utilizarea resurselor materiale i umane din alta perspectiva;

ofera elevilor posibilitatea de a-si petrece timpul liber intr-un mod organizat si placut;

ofera posibilitatea de a opta pentru activitati potrivite cu interesele si aptitudinile proprii, contribuind
la dezvoltarea personala;

ofera trasee de formare individualizate; dezvoltd competentele lingvistice, artistice, sportive,
matematice;

vizeazd formarea competentelor de culegere a informatiilor din surse diferite si competenta de
prelucrare a datelor;

inlesneste formarea competentei de comunicare nonverbald, de utilizare a limbajelor de specialitate si
de comunicare in spatiul virtual;

ofera multiple situatii de relationare interpersonala;
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formeaza competente functionale: capacitatea de organizare si de autogestiune, managementul
timpului, gandire critica si instrumentald, luarea deciziilor, capacitatea de a identifica si de a rezolva
probleme; oferad oportunitati de valorificare a experientei personale;

ofera posibilitatea valorificarii informatiilor in curriculum-ul asimilat si in practica;

dezvolta spiritul competitional bazat pe o reala dezvoltare a competentelor si aptitudinilor, in conditii
de fair-play;

prin atmosfera relaxantd si placutd stimuleaza exprimarea libera a ideilor, schimbul de pareri,
cooperarea;

cultiva initiativa, creativitatea si interesul de cunoastere;

cultiva interdisciplinaritatea si pragmatismul;

urmareste motivarea pentru informatii $i motivatia sociald;

cultivd valorile sociale si morale: tolerantd, responsabilitate, intrajutorare, prietenie, asociere,
incredere, respect, intelegere, viata sanatoasa, mediu curat §i sanatos;

elimina barierele comunicationale dintre elev si cadru didactic;

creeaza empatie 1n relatia profesor- elev;oferd forme colaterale de invatare, de aplicare si de verificare
a informatiilor;

integrarea si valorizarea fiecarui copil participant;

colaborarea cu familia;

corecteaza stilul de predare a cadrului didactic;

stimuleaza relationarea si responsabilizarea intre generatii;

sprijind reforma educationald prin promovarea schimbdrilor
educationale “de jos in sus” si prin motivarea cadrelor didactice
pentru parteneriate $i pentru inovare.

Limitele respective reflectd fluiditatea structurilor organizatorice

focalizate Tn prea mare masurd asupra obiectivelor pe termen scurt si asupra "libertatii" metodologice a

educatorilor. Strategiile asumate nu asigura nici continuturile pedagogice necesare pentru sustinerea sociala a
actiunilor educationale declansate si nici resursele de adaptabilitate, individuale si comunitare, valorificabile
in directia educatiei permanente.

Ele comporta astfel, trei riscuri pedagogice majore:
promovarea unui activism de suprafatd, dependent doar de indeplinirea obiectivelor concrete, rupte
adesea de obiectivele specifice educatiei formale;
avansarea unui proiect dependent doar de mijloacele tehnice disponibile care pot dezechilibra
corelatia functionala dintre subiectul si obiectul educatiei;
obtinute la nivelul educatiei formale.

Activitatile scolare sunt abordate din pespectiva profilului de activitati de educatie nonformala: crearea

unui climat afectiv, preluarea experientei de viata a elevului, efectuarea sarcinilor de lucru in echipa. In prezent,

in scoala romaneascad, educatia nonformald este vazutd paralel fatd de educatia formala, nu in relatia
complementard si coeziva formal/ nonformal/ informal, din perspectiva invatarii pe tot parcursul vietii.
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Educatia nonformala se realizeaza prin programele disciplinelor optionale si prin activitatile extracurriculare
proiectate si realizate de catre cadrele didactice. Este necesara crearea unei oferte largite de educatie si formare
care sa fie accesibila si raspunda nevoilor intdlnite pe parcursul vietii, pentru formarea personalitatii fiecaruia.
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Comunicarea profesor-elev si efectele sale

Prof. Zorila Coculeana, Scoala Gimnaziala I.D. Sirbu Petrila, judetul Hunedoara

Scoala este unul dintre cele mai importante locuri in care colaborarea cu comunitatea se poate realiza,
tocmai datorita faptului ca ea se afla in contact permanent atat cu elevii si familiile lor cat si cu ceilalti actori
sociali.

Se poate spune ca personalul didactic, prin contactul direct cu elevii si familiile lor, este cel care
intelege cel mai bine toate transformarile care s-au petrecut in structura familiei n ultimii ani (referitoare la
ocupatiile membrilor familiei, nivelul de trai al acestora, la nivelul valorilor, practicilor si proiectiilor lor de
viatd). Totodata cadrele didactice sunt martorele faptului ca unii dintre elevi si familiile lor sunt victimele
marginalizarii $/sau discrimindrii din cauza satutului lor socio-economic sau al apartenentei la un grup etnic
minoritar, sansele lor de a reusi in viata sociala si profesionald depinzand in mare masura si de cat de multa
voini{a si interes existd din partea comunitatii pentru a-i sprijini.

Relatia profesor-elev reprezinta una dintre problemele majore ale A
invatamantului in general. Sensul formativ al invatdmantului contemporan | y ""--\" j
impune mai mult ca oricind luarea in consideratie a relatiei profesor-elev pe ¥ M
fondul careia se realizeaza o modelare a comportamentului elevului, precum ¢ o
si sarcinile complexe ale formarii personalitatii acestuia. \

In viziunea pedagogiei moderne relatia profesor-elev este conceputa R
o . . R . A . . (4 aYh
ca o relatie de mare complexitate care implicd un dialog permanent intre cei ~ \—*’ -
doi factori, educator si educat, o comunicare reciproca angajand toate laturile i\?/ ‘
personalitatii acestora.

Fiind un act ce tine de sfera relatiilor interpersonale, actul educativ, eficienta sa se decide pe terenul
raporturilor concrete zilnice dintre profesor si elev. In problema relatiei profesor-elev, pe langi o bogata
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experientd pozitiva ce s-a acumulat in decursul anilor, se constatd ca uneori predomind arbitrariul, practici
invechite si prejudecdti pe care o atitudine conservatoare le mengine.

Relatiile dintre profesor si clasd se polarizeaza, in general in sentimente de simpatie, incredere
reciproca sau, dimpotriva, de antipatie, neincredere si chiar ostilitate. Sunt si cazuri cand contactul spiritual
dintre profesor si elev nu trece de zona indiferentei: clasa nu exista pentru profesor si nici profesorul pentru
clasa.Sursa de nemultumire a elevilor isi are originea in comportamentul unor cadre didactice, in imaginea
deformata pe care unii elevi o au despre profesori si profesorii despre ei.

Utilizarea noilor tehnologii didactice, instruirea programati, duc in cele din urma tocmai la
selectionarea si intarirea comportamentelor adecvate, la realizarea in conditii optime a conexiunii inverse, la
aprecierea performantelor scolare ale elevilor pe baze stiintifice si in conditiile unei obiectivitati stiute.

Practica scolard traditionald ne-a ldsat imaginea profesorului care vrea sd domine elevii si sd-i
subordoneze. Intr-un asemenea climat nimic nu se face din convingere si pasiune. Este necesar si se faci
trecerea de la vechiul tip de relatii in care profesorul colaboreaza cu elevii.

Principala activitate a profesorului nu va fi predarea ci angajarea elevilor in investigatii si lucrari
independente. Relatiile bazate pe stima si respect reciproc reclama si un limbaj adecvat.Expresiile ironice si
jignitoare tulbura atitudinea elevilor fata de profesorul lor si ingreuneaza crearea unui climat favorabil muncii
creatoare in clasa.

Pentru o comunicare eficienta trebuie sa tinem seama de cateva reguli simple si anume: dorinta de a
intelege si a asculta, sa stii sa asculti, disponibilitate, implicare, discernamant si obiectivitate in evaluarea
comportamentelor elevilor, onestitate, bunavointd, incredere reciproca, respect reciproc, flexibilitate in
gandire, tolerantd, complementaritate, sentimentul de daruire, gasirea unui limbaj comun, altruism, interese
comune, preocupari comune, cooperare, curaj, indrazneala, sa dai celuilalt putere, simtul umorului.

Un profesor bun trebuie sa stie calea pe care s-o aleaga pentru ca relatia profesor-elev sd fie cat mai
eficienta. Profesorul trebuie sa inspire incredere elevului in fortele sale, sa prinda curaj, sa-1 faca sa se implice
in relatia de comunicare, sa reuseasca sa-l antreneze intr-o discutie constructiva. E necesar ca elevilor sa li se
transmitd acea sete de cunoastere, acea disponibilitate si flexibilitate in gandire, dorinta de comunicare.
Profesorul trebuie sa {ind seama de opiniile elevilor, de dorintele acestora, de personalitatea fiecaruia in parte.
In relatia profesor-elev trebuie avut in vedere, nu 1n ultimul rand, si personalitatea elevilor. Anumite cerinte
influenteaza personalitatea fiecdruia putand deveni, cu timpul, constante ale personalitatii.

Asa cum spunea Jean Jaures: ,,Nu putem preda altora ceea ce vrem, ceea ce stim sau ce credem ca stim;
nu predam si nu putem preda decat ceea ce suntem.”

In invatamantul prescolar copiii au nevoie si se joace pentru a-si dezvolta deprinderile cognitive si
motorii, pentru a se familiariza cu lumea si a-si gasi locul lor intr-o
societate deschisd, democratica.in sala de grupa trebuie si existe
respectul reciproc intre membrii echipei de educatori si copii.
Respectul pe care il vad copii manifestat in sala de grupa poate
constitui un factor cheie in structurarea propriului lor respect de sine
si poate reprezenta o bazd solida pentru dezvoltarea unor relatii stabile
cu ceilalti copii. Cand educatoarea manifesta respect fata de fiecare
copil in parte, copiii invata si ei cum sa-i respecte pe ceilalti copii.
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Atitudinile empatice, afectivitatea pozitiva a educatoarei fata de copii au o influenta buna in climatul
de invatare si a dezvoltarii socioafective a copiilor.

In invitarea creativa nu poate fi contestat rolul inteligentei, mai ales pentru faptul ca invitarea creativa
are ca trasatura caracteristica testarea alternativelor si a ipotezelor ca baza a rezolvarii de probleme si a crearii
de probleme. Or, asemenea performante scolare nu sunt posibile fara formarea si dezvoltarea in ciclul primar
a factorilor intelectuali si nonintelectuali incepand cu:

e dezvoltarea spiritului de observatie si in mod progresiv pand la cele mai complexe capacitati
aptitudinale ale gandirii §i imaginatiei creatoare;

e dezvoltarea atitudinilor de ordin caracterial: interese, atitudini si aptitudini creatoare);

e restructurari radicale in metodologia Tnvatarii;

e crearea unei atmosfere permisive in clasi, care si-i elibereze pe copii de tensiuni, teama. Intr-o
asemenea atmosfera, chiar si copiii cu tendinte spre pasivitate, neobisnuiti cu efortul intelectual intra
treptat in procesul muncii intelectuale, isi elibereaza energiile latente psihice, prind dorinte de
autoafirmare .

Optimizarea invatarii creative este in functie de maiestria Invatatorului de a imbina munca didactica
frontald cu cea individuala si cu cea organizata pe microgrupuri in functie de obiectivele generale si speciale
ale fiecarei lectii in parte. Elevii deprinsi de timpuriu sd invete in grup, motiveaza superioritatea acesteia fata

99 ¢ 2

de invatarea individuala astfel: rezultatele Tnvatarii In grup sunt superioare invatarii individuale”, ““ in grup te

199 ¢ 29 9

confrunti cu altii si-{i dai seama ce stii §i ce nu stii”, “am observat cd invaf mai bine si mai repede n grup”,
in grup Invingi greutatile mai usor”, ““ in grup devii mai activ si nu poti da inapoi chiar daca ai dori”.

Un rol important in relatiile educator-copil il are cooperarea datd de implicarea copiilor in activitatile
scolare si extragcolare ducand la o atmosfera plind de respect, armonie in clasa respectiva. Cadrul didactic,
trebuie sa sesizeze s1 sa incurajeze orice Incercare a copiilor de a se apropria de ea. Tonul afectiv optim al
relatiei educator-copil exclude autoritarismul, infricosarea, amenintarea copiilor, dar si atmosfera permisiva si
formalismul.

Nici un profesor n-ar trebui sa uite ca si el a fost cdndva elev!
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